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Wstep

Wiadomo powszechnie, ze pedagogika jest nauka o wychowaniu. Tego rodzaju
okreslenie, aby mialo sens, wymaga uzupetnienia, czym jest wychowanie, resocjalizacja lub
wychowanie resocjalizujace. Zdefiniowanie tych poje¢ przyblizy przedmiot ,,pedagogika
resocjalizacyjna". Tak wigc przez wychowanie bgdziemy rozumie¢ proces celowego i §wia-
domego ksztaltowania ludzkich zachowan, postaw, rdél spotecznych czy osobowosci (lub jej
waznych cech), zgodnie z wczeéniej zatozonym ideatlem pedagogicznym, czyli wzorcem,
modelem cztowieka, ktorego chcemy uksztaltowaé w toku wychowania. Przez socjalizacje
rozumie si¢ natomiast catoksztalt wptywow wywieranych na jednostk¢ przez Srodowisko
spoteczno-kulturowe, w ktérym ona zyje i rozwija si¢ jakby niezaleznie od wysitkéw i staran
wychowawcéw 1 nauczycieli. Proces socjalizacji jest na og6t spontaniczny i1 malo
kontrolowany, tzn. nie jest sterowany intencjonalnie przez odrgbng kategori¢ 0osdb zwanych
wychowawcami czy nauczycielami. Jednak mozna wyr6zni¢ obiekty znaczace socjalizujaco
dla przebiegu tego procesu, np. osoby czy dobra kulturowe, normy, standardy, wzorce
srodowiskowe.

Dla $cistosci dodajmy, Ze nie da si¢ rozdzieli¢ wpltywoéw wyraznie socjalizacyjnych od
wychowawczych spoleczefnstwa jako calosci. Jednakze, jak si¢ wydaje, pojecie socjalizacji
jest znacznie szersze. W wyniku wychowania ksztaltuje si¢ osobowo$¢ czlowieka
wychowanego zgodnie z okreSlonym, wyraznie wyartykutowanym wzorcem, natomiast
koncowy produkt socjalizacji nie musi odpowiada¢ jakim§ z gory okreslonym ideatom czy
standardom. Celem socjalizacji jest na ogét poprawne przystosowanie jednostki do
adekwatnego funkcjonowania w rolach przypisanych jej przez system spoteczny. Gdy cele
wychowania znacznie wykraczaja poza ten rodzaj wymagan, oznacza to, ze celem
wychowania bywa znacznie szerszy i jednoczesnie $ci$lej okreslony krag modyfikacji,
obejmujacy nie tylko poprawne funkcjonowanie w rolach spotecznych, ale takze
uksztattowanie odpowiednich postaw wobec innych ludzi, norm, wartosci i standardow
aksjologicznych, a takze, wuznanych =za pozadane, cech osobowosciowych 0sob
wychowywanych, tzn. takich sposobow myslenia, odczuwania i dziatania, ktore w $wietle
ideatow pedagogicznych sa uznawane za warto$ciowe 1 przez to pozadane jako cele
dziatalnosci pedagogiczne;.

Natomiast pedagogika resocjalizacyjna jest dyscypling teoretyczng i praktyczng

zajmujaca si¢ wychowaniem o0so6b z zaburzeniami w procesie socjalizacji, tj. ta kategoriag



0soOb, ktora z rozmaitych powodéw wykazuje objawy nieprzystosowania i wykolejenia
spotecznego, para przestepczosci | przestepczosci. A wigc interesuje si¢ osobami, wobec
ktérych zardwno proces socjalizacji, jak i wychowania nie powiddt sig¢, dlatego jednostka
nieprzystosowana spotecznie bywa postrzegana jako odchylajgca si¢ od normy (najczgscie] w
sensie statystycznym), a jej odchylenia sg niekorzystne dla niej samej lub dla spoteczenstwa
(grupy spotecznej, w ktorej si¢ socjalizuje itp.). Jednym stowem — jednostka wadliwie z
socjalizowana lub wychowana przejawia wiele zachowan uznawanych za niewlasciwe,
niepozadane lub wrecz szkodliwe w sensie spotecznym lub indywidualnym, np. bywa
nadmiernie agresywna, przejawia sktonnosci samobdjcze, do izolowania si¢, uzaleznien.

Zespdt zabiegow pedagogicznych o charakterze resocjalizacyjnym ma na celu
doprowadzenie do stanu poprawnego przystosowania spotecznego jednostki, a nastepnie —
uksztattowania takich cech jej zachowania i osobowosci, ktére beda jej gwarantowaé
optymalne uspolecznienie i twoércze funkcjonowanie w spoteczenstwie, ktdorego normy i
warto$ci (standardy aksjologiczne) bedzie respektowac ze wzgledu na — zaistnialy w toku
oddziatywania resocjalizujacego — proces internalizacji warto$ci i norm prowadzacy do
przyswojenia ideatéw 1 wzorcow zblizonych do idealu czy tzw. normy w sensie
psychologiczno-spotecznym. Zaktada si¢, jak widaé, Ze spoteczenstwo jest nosnikiem
warto$ci, stanowigcych kryteria prawidtowego lub wadliwego przystosowania 1 ztego lub
dobrego wychowania. Teza ta, jak si¢ okaze pdzniej, nie zawsze jest stuszna, gdyz naciski
spoteczne sa niekiedy sprzeczne z naturalnymi, zdrowymi odruchami jednostki nie
pozwalajacej si¢ konformizowa¢ zgodnie ze standardami, ktoérych nie uznaje lub uznaé nie
chce ze wzgledu na ich relatywizm aksjologiczny lub inne cechy, ktorych w danej fazie
rozwoju nie uznaje lub uznaje za mato sensowne, racjonalne czy wazne.

Dlaczego okreslilismy pedagogike resocjalizacyjng jako dyscypling zarazem i
teoretyczng, 1 praktyczng? Okreslamy ja jako dyscypling teoretyczng dlatego, iz w procesie
historycznego rozwoju wypracowata — rownolegle do rozmaitych metod wychowania dzieci
1 mlodziezy w roznorodnych typach spoteczenstw i w rdznych okresach historycznych —
pewien zespot twierdzen teoretycznych, a wiec — zaleznosci o stosunkowo wysokim
szczeblu ogo6lnosci, zwanych ogdlng teoria wychowania. Twierdzenia te byly, i sg nadal,
poddawane nieustannej weryfikacji zgodnie z kanonami tworzenia wiedzy naukowej, tj.
zgodnie z regulami formutowania twierdzen o zaleznosciach miedzy dwiema lub wigcej
zmiennymi. Podobnie dzieje si¢ w innych naukach o czlowieku, tj. w psychologii czy
socjologii, z ktérych to dyscyplin czerpie rowniez okre§lony rodzaj wiedzy do formutowania

zalecen praktycznych, przydatnych w toku codziennych oddziatywan wychowawczych.



Ambicja pedagogiki resocjalizacyjnej jest zatem nie tylko opis i1 Wyjasnienie
okreslonych procesow zachodzacych miedzy wychowywanym i wychowujacym w procesie
wychowania, ale przede wszystkim modyfikacja tych parametrow osobowosciowych czy tych
zachowan, ktore sg okreslane jako niekorzystne, szkodliwe, wadliwe, patologiczne czy zgub-
ne dla jednostki lub spoteczenstwa. Jej praktycznym celem jest dokonywanie zmian, czyli
modyfikacji rzeczywisto§ci wychowawcze] dzigki znajomosci twierdzen o charakterze
Opisowo-wyjasniajacym, ktore czerpie z teorii wychowania. W duzym uproszczeniu mozna
powiedzie¢, iz istotg pedagogiki resocjalizacyjnej jako dyscypliny praktycznej jest for-
mutowanie zalecen, czyli opracowywanie, uzasadnianie i wdrazanie projektow okreslonych
zmian w procesie ksztaltowania cztowieka i1 jego $rodowiska wychowawczego. Tak wigc
pedagogika resocjalizacyjna w sensie pragmatycznym przywigzuje najwigkszg wage do tzw.
metodyki przeksztalcania rzeczywistosci wychowawczej, a nie jej objasniania, tak jak to
bywa w innych dyscyplinach. Chociaz trzeba powiedzie¢, ze i inne nauki spoleczne (np.
psychologia czy socjologia) tez probuja zastosowal twierdzenia teoretyczne w praktyce

spotecznej, wyodrebniajac rozmaite programy psychoterapii czy socjoterapii.



Rozdziat 1
Modele zdrowej osobowosci a przystosowanie spoteczne

Istnieje kilka powodéw do zapoznania si¢ z problematyka optymalnego
przystosowania spolecznego oraz modelami zdrowej osobowo$ci, mimo ze pedagogika
resocjalizacyjna eksponuje przede wszystkim problematyke pracy metodycznej z ludZzmi z
zaburzeniami przystosowania spotecznego.

Po pierwsze dlatego, ze — jak zauwazyliSmy w definicjach nieprzystosowania
spotecznego — uzywa si¢ okreSlen ,normy", ,prawidlowosci", ,zaburzenia" czy
,odchylenia" od normy, nie definiujac przy tym charakteru norm czy standardow bedacych
punktem odniesienia w formutowaniu ocen, na ile dany stan odchyla si¢, czy nie od tzw.
normy.

Po drugie, chcac zaprojektowa¢ jakiekolwiek oddziatywanie opiekujace,
wychowawcze czy terapeutyczne — a wigc w intencjach resocjalizujace — nalezy zna¢ nie
tylko stan wyjSciowy (diagnozg), ale takze mi obraz stanu, do ktérego chcemy stan wyjsciowy
przyblizy¢, czyli winnismy operowac¢ modelem czy pojeciem optymalnego przystosowania li
osobowosci (osoby) zdrowej, dojrzatej, prawidlowo funkcjonujace;.

Po trzecie, je$li chcemy reformowa¢ w okreslonym kierunku stal wyjsciowe —
cho¢by jak najbardziej patologiczne — to jest potrzebna widza nie tylko o nich, a wigc o
przejawach 1 mechanizmach zaburzen, a przede wszystkim o stanach pozadanych, zarowno z
punktu widzen dobrego przystosowania, jak i teleologii resocjalizacyjnej. Pozwala on
prawidlowo odpowiedzie¢ na pytania: ,,Co osiggac?", ,Jakie kierunkow dzialania
preferowac?", a nie tylko koncentrowac si¢ na pytaniu: ,,J; jest?", czyli na opisie symptomow
przyczyn i mechanizmow negatywny ocenianych stanéw faktycznych.

Rozpoczne od prezentacji teorii rozwojowych ukazujacych zdrow funkcjonowanie
indywidualne 1 spoteczne jednostki jako pewnego rodzaju proces nabywania wlasnej
tozsamosci 1 dochodzenia do poczu¢ wilasnej tozsamosci osobowej. Beda to teorie z kregu
tzw. psycholog humanistycznej, ale nie tylko. Wiele teorii pedagogicznych ktadzie rowniez
akcent na te warto$ci, ktore w teoriach psychologicznych (mniej lub bardziej aksjo-
logizujacych) sa uznawane jako komponenty osobowos¢ dojrzatej, w petni funkcjonujace;,
samorealizujacej si¢ itp. Rozna jest te role rozmaitych czynnikow majacych istotne znaczenie
w ksztattowani osobowosci; chodzi tu o nastepujace problemy:

e Swiadomej czy nieSwiadomej motywacji w dziataniu,



e odpowiedzialnosci za siebie i za innych;

e obiektywnego czy subiektywnego postrzegania $wiata, siebie i innych

e pelnej lub czesciowej kontroli nad wlasnym zyciem popgdowym emocjonalnym czy
kontaktami z innymi ludzmi;

e wzrostu czy redukcji napigcia w kontaktach z otoczeniem zewnetrznym;

e roli wyobrazni, a wiec 1 roli przesztosci czy przysztosci (plandw aspiracji, programow

zyciowych w ksztattowaniu si¢ aktualnych form myslenia, odczuwania i dziatania.

1.1 Model osobowosci dojrzatej w ujeciu G. Allporta

Zanim przejde do charakterystyki zdrowej osobowosci i jej rozwoju pragne zauwazyc, ze
Allportowska koncepcja powstata jako reakcja panscksunlizm i motywacje nieswiadomie
eksponowane przy wyjasnianiu zachowan ludzkich przez psychoanalitykow. Tego rodzaju
czynniki wyjasniajace moga odegra¢ rol¢ przy wyjasnianiu zachowan neurotycznych, nie
maja jednak zadnej mocy wyjasniajacej zachowanie zdrowych dojrzatych ludzi.

Jednostka w rozwoju osobowym przechodzi siedem wyraznie zréznicowanych faz
ksztaltowania wlasnej niepowtarzalnosci 1 indywidualnos$ci zwanej ,,proprium". Ewolucja
jednostki - to proces nabywania i rozrastania si¢ ,,ja" az do uzyskania ,,ja-intencjonalnego”,
swiadomego wtasnej tozsamosci.

Faza 1. Jest to okres wytaniania si¢ ,,ja-cielesnego” (Bodily Self). W tym czasie (okoto 15
miesigca zycia) jednostka jest w stanie odrozni¢ siebie od otoczenia.

Faza 2. Charakteryzuje si¢ wylonieniem w toku réznicowania bodzcow i reakcji (a wigc
na bazie uczenia si¢) ,,ja-materialnego" pozwalajgcego dziecku odrozni¢ siebie od innych
ludzi 1 skonstruowac elementarne poczucie cigglo$ci wlasnego ja — najczesciej zwigzanego z
wlasnym imieniem (20 miesigc zycia). Faza nazwana zostata Self-identity.

Faza 3. Self-esteem — to okres pojawienia si¢ pierwszych ocen samego siebie
zwigzanych z egocentryzmem, mito$cig wlasng i szacunkiem dla siebie. Jest to takze czas
wzrostu poczucia autonomii, negatywizmu. Zdaniem Allporta to kluczowy moment w
rozwoju dziecka (2 rok zycia). W ty»* Stadium pragnie ono robi¢ co$ niezaleznie od innych,
samodzielnie, chce zaspokaja¢ potrzebe ciekawosci i manipulowania otoczeniem. W
pomniejszych fazach potrzeba dodatniej samooceny rozwija si¢ przede wszystkim w

kontaktach z rOwiesnikami.



Faza 4.. Self-extension — czyli okres ,,ja-posiadajgcego" czy rozszerzajgcego wiasny
zakres, wchlaniajacego coraz to nowe elementy jako wiasne (4- ty rok zycia). Dziecko staje
si¢ $wiadome przedmiotow i ludzi i zauwaza, iz niektore z nich naleza wtasnie do niego.
Moéwi wowcezas ,,moj dom*, ,,moja rodzina", ,,moja szkota". Uczy si¢ posiadania i rozumienia
warto$ci nalezacych do jego subicktywnego $wiata przezy¢. Proces rozszerzania poczucia
wlasnego ,,ja" obejmuje nie tylko konkretne obiekty i ludzi z najblizszego otoczenia, ale takze
abstrakcyjne idee (wartos$ci, wierzenia, przekonania).

Faza 5. W kolejnym stadium rozwija si¢ obraz siebie (Self-image). Zawiera on
postrzezenia siebie oraz ocen¢ naszego obrazu przez inne osoby w bezposrednich kontaktach.
Dzigki uczeniu si¢ rodzicielskich oczekiwan dziecko ksztaltuje i rozwija poczucie moralnej
odpowiedzialnosci, zaczyna formutowac cele oraz wyrazniej okre§laé swe zamiary. Jest to
etap ,,ja-odzwierciedlonego" w opiniach 0sob socjalizujaco znaczacych. Obejmuje 5-6 rok
zycia.

Faza 6. W fazie tej {Self as a Rational Coper) wyodr¢bnia si¢ poczucie ,,ja — jako

racjonalnego ukladu radzenia sobie". Dziecko uczy si¢, ze dzigki wlasnej aktywnosci
umystowej moze rozwigza¢ niektére problemy, podja¢é pewne decyzje, czyli zaczyna
racjonalnie wybiera¢. Obejmuje ona okres od 6 do 12 roku zycia.
Faza 7. Etap ten bywa najczesciej osiggany w okresie dorastania, tj. powyzej 13 roku zycia, i
jest nazywany fazg ,,ja-intencjonalnego"”, swiadomego wtlasnej tozsamosci, poniewaz w tym
czasie dziecko potrafi do$¢ adekwatnie odpowiada¢ na pytanie ,Kim jestem?".
Eksperymentuje, sprawdza rozmaite warianty siebie w kontaktach z innymi, poszukuje
dhugodystansowego celu, zar6wno w zyciu realnym, jak 1 we wtasnych marzeniach. Na ogoét
uwalnia si¢ od presji opinii innych oséb, staje si¢ coraz bardziej autonomiczne 1 dojrzate,
zarowno w mysleniu jak i1 dziataniu wytyczonym przez wlasne cele zyciowe (Schultz 1977;
Chtopkiewicz 1980).

Rozwdj zdrowej osobowosci jest uzalezniony od tego, jak si¢ ksztaltuje przebieg
poszczegbdlnych stadiow rozwoju osobowosci u dziecka. Szczegdlnie istotna jest jakos¢
stosunkéw emocjonalnych taczacych dziecko z matka. Gdy nie zaspokaja si¢ potrzeb dziecka,
staje si¢ ono w pozniejszych fazach zycia osobg niepewna, agresywna, ztosliwa, egoistyczna i
zazdrosna, a jego prawidlowy rozwoj staje pod znakiem zapytania.

Centralnym sktadnikiem zdrowej osobowosci jest rodzaj ksztattujacych si¢ motywacji.
Osoba zdrowa przejawia §wiadome motywacje wynikajace z aspiracji 1 dgzen do realizacji
dlugodystansowych celow. Jeste§my motywowani nie przez dazenie do redukcji napiecia (jak

to opisuje psychoanaliza), ale poprzez wzmaganie napigcia wewngtrznego. Z pewnoscia czes$¢



naszych zachowan daje si¢ wyjasni¢ w ramach modelu redukcji napi¢¢, ale zachowania
typowo ludzkie — to zachowania wynikajace z potrzeby zmienno$ci, aktywnosci,
doznawania wielu pobudzen i wrazen. Cata aktywno$¢ ludzka przysparza napiec, ktore weale
nie musza by¢ natychmiast redukowane, a wprost przeciwnie — stanowigc pewnego rodzaju
ryzyko — stymuluja cztowieka do produktywnych dziatan. Analizujac zachowania ludzi
zdrowych 1 biografie osiggajacych znaczng pozycj¢ czy prestiz spoteczny, Allport doszedt do
sformutowania siedmiu zasadniczych kryteriow dojrzatej osobowos$ci, pozostajacych w

Scistym zwiazku z przebiegiem ksztaltowania si¢ poczucia wlasnej tozsamosci osobowe;.

1.2 Model osobowosci w petni funkcjonujacej C. Rogera

Przyktadem innej koncepcji osobowosci z krggu psychologii humanistycznej jest
Rogersowskie ujecie. Rogers, inaczej niz Allport, opracot (z pacjentami poszukujacymi u
niego pomocy) zarowno koncepcj¢ osobowosci, jak i kierunek w psychoterapii zwany terapia
zorientowang pacjenta (skoncentrowang na pacjencie). Rozwingt je na bazie doswiadczenia
klinicznego i wilasnej refleksji. Uwazal m.in., ze wyleczenie zy¢ przede wszystkim od
pacjenta, od jego odpowiedzialnosci. Sad: ze nawet najbardziej zaburzeni pacjenci maja
pewien poziom zdolno i $§wiadomosci. Informuje nas to w pewnym stopniu 0 jego punkcie
widzenia na natur¢ ludzka. Byl przekonany, ze ludzie sg za siebie odjwiedzialni, zdolni do
doskonalenia si¢, a wiec swiadoma motyw odgrywa decydujaca role, a zwlaszcza sposob
postrzegania innych luce oraz otaczajacego $wiata. Nie jesteSmy do konca zdeterminowani
przydarzenia z dziecinstwa (np. przez trening czystosci, wczesne odsiwiernie od piersi,
przedwczesne doswiadczenia seksualne). Ani los, a przeznaczenie nie decydujg o naszych
konfliktach i obawach, nad ktéra mi nie mamy kontroli. O wiele wigksze znaczenie dla
zdrowej osobowosci maja wydarzenia aktualne niz minione do§wiadczenia.

Stworzyt wigc model osobowosci zwany modelem osobowosci w pelni funkcjonujacej
(the fully functionning person). Zaktadat, Zze osobowo ludzka jest owladnigta zasadnicza
potrzeba, tj. dazeniem do podtrzymania, aktualizowania i wzmagania mozliwosci (w
zatozeniu prze¢ wszystkim biologicznych, ale nie tylko). Dazenie do aktualizacji jest
silniejsze niz strach, Igk, obawy; powoduje, ze przechodzimy przez kolejne stadia rozwoju i
stajemy si¢ doskonalsi. Dazenie to nie jest zorientowana redukcj¢ napigcia, ale na jego

wzmaganie, ktorego najwyzszym wyrazem jest tworczos¢. Celem zycia nie jest zatem



podtrzymanie homeost; tycznej roéwnowagi procesow psychobiologicznych czy wysoki
poziom komfortu, ale przede wszystkim — wzrost, rozwoj, doskonalenie. Same aktualizacja
jest procesem stawania si¢, rozwojem jedynego w swoim rodzaju charakteru psychicznego
jednostki ludzkiej, jej potencjatu i mozliwosci. W toku rozwoju jest najwazniejsze — jak si¢
wydaje z analiz; jego tekstow — uksztattowanie tak zwanego bezwarunkowego pozytywnego
uktadu odniesienia, w ktorego formowaniu zasadniczg role¢ odgrywa matka. Potrzeba
bezwarunkowego pozytywnego ukladu odniesieni; jest nieodzowna dla wszystkich istot
ludzkich. Ma on zasadniczy wptyw na uksztaltowanie pozytywnego obrazu siebie. Dzieci
rosngce Z poczuciem bezwarunkowego pozytywnego uktadu odniesienia nie rozwijaj tzw.
wartosci warunkowych (wzglednych) zwigzanych z oceng wilasne osoby, a zatem nie maja
patologicznych potrzeb zwigzanych z uruchamianiem mechanizméw obronnych. Czuja si¢
warto§ciowe we wszystkich okoliczno$ciach i warunkach. Taka jednostka jest elastyczna,
przystosowana, otwarta na do$wiadczenia, zadna czg$¢ jej ,,ja" nie jest niesprawna. Jest
zdolna i sktonna do rozwijania swego potencjatu, do stania si¢ osobg w petni funkcjonujaca.
Osoba w pelni funkcjonujagca charakteryzuje si¢ nastgpujagcym zestawem

(konfiguracjg) cech:

1. Otwartoscig na doSwiadczenia (gotowos$cig do§wiadczania nowych wrazen).

2. Sklonnoscia doswiadczania ,,petni zycia" w kazdym jego momencie.

3. Zaufaniem do siebie i wlasnego organizmu.

4. Poczuciem wewngtrznej wolnosci, swobody 1 autonomii.

5. Zdolnoscig i sktonnoscia do tworzenia, kreatywnosci w kontaktach ze $wiatem.

Jesli cztowiekowi brakuje atmosfery pelnej bezwarunkowej akceptacji — a zdarza si¢

to dosy¢ czesto wowczas, gdy styka si¢ z krytycznymi, kategorycznymi ocenami, sgdami
wpojonymi przez innych — to staje si¢ niezno$ny, agresywny, uzalezniony od innych, nie

potrafi soba pokierowac i rozwing¢ wtasnego potencjatu.

1.3 Model osobowosci samorealizujgcej sie A. Maslowa

Model osobowosci w ujeciu A. Mastowa mozna nazwaé¢ humanistycznym, wyrostym
na gruncie tzw. trzeciej sily w psychologii. Przez wielu teoretykow byt postrzegany jako
antidotum na mechanicyzm behawioryzmu z jednej strony i mroczny smutek desperackiej

psychoanalizy — z drugiej. Jezeli pelniej bySmy wykorzystali nasz potencjal rozwojowy,
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osiggnelibySmy stan blizszy temu, co nazywa si¢ stanem idealnym, innymi stowy — stan
samorealizacji (podmiotowego spelnienia sig).

Zdaniem Mastowa wszystkie istoty ludzkie maja wrodzone dazenia (motywacj¢) do
samorealizacji. To jest co$ wigcej niz tylko proste twierdzenie. Daje bowiem istotng podstawe
do jego teorii hierarchii potrzeb.

Potrzeby ludzkie sa uporzadkowane hierarchicznie. Zaspokojenie potrzeby nizszego
rzedu wyzwala motywacje do zaspokojenia potrzeby wyzszego rzedu. Aby dojs¢ do
zaspokojenia potrzeby samorealizacji, wczes$niej nalezy zaspokoi¢ cztery kategorie nizszego
rzgdu, a mianowicie:

1) potrzeby fizjologiczne;

2) potrzeby bezpieczenstwa;

3) potrzeby przynalezno$ci i mitosci;

4) potrzeby dodatniej samooceny (pozytywnej oceny).

Potrzeby nizszego rzedu nie musza by¢ calkowicie zaspokojone, aby mogly wystapié
potrzeby wyzszego rzedu, wlacznie z potrzebg samorealizacji. Nie jesteSmy wszak
motywowani wszystkimi rodzajami potrzeb jednoczesnie. Tylko jedna potrzeba staje si¢ w
danym momencie najwazniejsza, a kazda z nich zalezy od innej, uprzedniej, ktéra winna by¢
zaspokojona. Jesli jest si¢ glodnym przez kilka dni, to wowczas fizjologiczna potrzeba
pozywienia staje si¢ dominujaca.

W miar¢ pracy nad poznaniem osOb samorealizujacych si¢ Maslow zaczat
podejrzewac, ze rdznig si¢ one jakosciowo od innych osob, zwlaszcza jesli chodzi o czynniki
je motywujace. To stwierdzenie pozwolito mu na sformutowanie radykalnej teorii (miejscami
niejasnej) motywacji osOb samorealizujgcych si¢. Teori¢ t¢ nazwal ,teorig wzrostu
motywacji" lub meta motywacji. Przedrostek ,,meta" oznacza ,,po" albo ,,poza"; koncepcja
meta motywacji odrzuca tradycyjna ide¢ motywacji. Paradoksalnie oznaczaloby to brak
motywacji, czyli jej zerowa role. Najwyzszy motyw — pisze Maslow — polega na braku
motywacji i braku popedu (dgzenia instynktownego) (za: Schultz 1977, rozdz. The Self-
Actualizing Person: Maslow's Model, s. 58-81). Innymi stowy, osoby samorealizujace si¢ nie
sg popychane (nie borykaja si¢) — one si¢ rozwijaja.

Aby zrozumie¢ te teori¢, musimy dokona¢ rozréznienia miedzy ,,motywacja" osob
samorealizujacych si¢ (meta motywacjg) i motywacja innych (pozostalych oséb), zwang
dostownie motywacja deficytu lub ,,D—motywacja". Motywacja deficytu jest motywacja
uzupetnienia braku w organizmie. Na przyktad, jesli jaki$ czas pozostajemy bez jedzenia,

pojawia si¢ deficyt ciala. Deficyt ten powoduje cierpienie i dyskomfort: fizyczny i
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psychologiczny. Wydaje sie, cho¢ nie powiedziano tego wprost, ze ten typ motywacji odnosi
si¢ rowniez do potrzeb nie-fizjologicznego pochodzenia, tj. potrzeby bezpieczenstwa,
przynaleznosci, mitosci, dodatniej samooceny itp. Realizowanie tego rodzaju potrzeb polega
na redukowaniu napi¢cia i uzupetnianiu brakow. W ten sposéb zaspokajaja wlasne potrzeby
zarOwno osoby zdrowe, jak 1 neurotycy. Daza one do zaspokojenia nizszych potrzeb. Wysoce
zdrowe osoby sa skoncentrowane na potrzebach wyzszego rzedu: na wypetnieniu swych
potencji, mozliwo$ci, na poznaniu i rozumieniu otaczajacego $swiata. W tym przypadku meta
motywacjg osoby nie polega na usitowaniu uzupetiania braku czy redukcji napi¢cia. Celem
jest wzbogacenie i rozszerzenie doswiadczenia zyciowego, przyrost (pOjawienie si¢)
radosci 1 ekstazy przezywanej przez istote zyjaca. Ideatem jest wzrost napigcia poprzez
nowos$¢, wyzwanie i roéznorodno$¢ doswiadczen. Osoby samorealizujace si¢ nie s3
motywowane w tradycyjnym sensie, sa raczej meta motywowane do bycia pelnym
cztowiekiem, do zrealizowania wlasnego potencjatu (mozliwosci). Motywacja ta ma
charakter wzrostu, charakter ekspresji, dojrzewania i rozwoju w swiecie samorealizacji
(Schultz 1977). Osoby samorealizujace si¢ pozostaja poza dazeniami, pragnieniami i
zyczeniami korygowania deficytow. Ich deficyty juz zostaty uzupetnione (skorygowane). One
juz nie staja si¢ -w sensie zaspokojenia ich nizszych potrzeb. Teraz s3 w stanie ,,bycia" —
istnienia naturalnie (spontanicznie), radosnie, ekspresyjnie w petni ludzkiego.

Chcac przyblizy¢ te kwestig, Maslow sporzadzit listg meta potrzeb, ktore stanowia o
stanach wzrostu lub istnienia (albo celach) ku ktorym zmierzaja osoby samorealizujace sig.
Odwoluje si¢ tutaj réwniez przez to do wartosci typu B rozumianych raczej jako cele niz
srodki prowadzace do zaspokojenia innych potrzeb.

Jesli istniejg blokady zaspokojenia potrzeb nizszego rzedu, pojawia si¢ stan
niezadowolenia i frustracji, analogicznie - w przypadku potrzeb wyzszego rzgdu frustracja
meta potrzeb prowadzi do meta patologii. Niektore rodzaje chordob powodowane przez
frustracje potrzeb wzrostu nie sg doswiadczane jako bezposredni rezultat niezaspokojenia
potrzeb nizszego rzgdu. O ile niezaspokojenie lub uniemozliwienie zaspokojenia potrzeb
nizszego rzedu moze prowadzi¢ do zaburzen zachowania, ktore sg uchwytne, o tyle frustracja
meta potrzeb powoduje dyskomfort mniej wyrazny, ktorego zrodel nie zawsze jestesmy
swiadomi. Z pewnos$cig mozemy by¢ $wiadomi, ze co$ jest nie tak, ze jest Zle, ale nie wiemy,
co to jest, nie wiemy, czego nam brakuje. Meta patologia jest raczej niedyspozycja, ztym
samopoczuciem, czujemy si¢ samotni, nieszcze¢$liwi, niezrozumiani, depresyjni, lecz nie
jestesmy zdolni powiedzie¢: ,,Ta oto osoba czy ta rzecz jest przyczyng mego zlego

samopoczucia”.
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1.4 Model rozwoju osobowosci i jej zaburzen w ujeciu E. Eriksona

E. Erikson jest jednym z najbardziej znanych teoretykow rozwoju dziecka
inspirowanych przez psychoanaliz¢. Na jego poglady wywarly wptyw doswiadczenia z pracy
z dzieémi trudnymi, Indianami w rezerwatach i weteranami wojennymi w osrodku w San
Francisco. Zauwazyl, ze wielu jego pacjentow wykazuje wiele takich symptomow, z ktérymi
klasyczna psychoanaliza nie moze sobie poradzi¢. Przyczyng zaburzen w ich zachowaniu
okazywata si¢ czesto utrata poczucia tozsamosci, a wigc poczucia kim sg naprawde¢ 1 ku
czemu zmierzaja.

W 1950 r. opublikowat ksigzke Childhood and Sociehj, ktora stata si¢ podstawg
rozwoju kierunku zwanego w psychologii ego-psychology. Przedstawit w niej koncepcje
rozwoju cztowieka o wiele bardziej rozbudowang, niz zrobili to psychoanalitycy. Zdaniem
Eriksona, obok opisanych przez Freuda stadiow rozwoju psychoseksualnego (oralnego,
analnego, fallicznego, genitalnego), istnieja inne psychospoteczne stadia rozwoju jazni,
pozwalajace jednostce wytworzy¢ nowa orientacje wobec siebie i otoczenia spotecznego.
Ponadto rozwoj nie konczy si¢ w wieku mtodzienczym, jak to sugerowali psychoanalitycy,
ale trwa cale zycie. W kazdym kolejnym stadium rozwoju ludzkiego sa zawarte pozytywne i
negatywne komponenty. Podstawowe znaczenie dla uksztaltowania si¢ ludzkiej tozsamosci
maja kolejne kryzysy, przez ktére jednostka ludzka przechodzi w toku uczenia si¢ form
wspotdziatania spolecznego.

Na podstawie studiow klinicznych wyodrebnil osiem kolejnych faz rozwoju
cztowieka, zawierajacych ksztalttowanie si¢ przeciwstawnych cech 1 tendencji osobowosci w

zaleznos$ci od typu doswiadczen z osobami socjalizujaco znaczacymi.

1.5 Model ,,wektorow rozwoju” osobowosci wedfug Cz. Czapowa

Czestaw  Czapow, gléwny reprezentant ,warszawskiej szkoty pedagogiki
resocjalizacyjnej", jej czotowy teoretyk, po przeanalizowaniu wielu rozmaitych koncepcji
rozwoju 1 zaburzen osobowosci® sformutowat ogolny zarys kierunkow rozwoju osobowosci
zdrowej. Uznawat jednoczes$nie, ze istotnymi elementami tzw. idealu wychowawczego w
pedagogice sa:

1) optymalne uspotecznienie i optymalne eliminowanie egoizmu, oraz
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2) optymalny rozwoj osobowosci manifestujgcy sie aktywnosciq tworczq i eliminowanie
zahamowan i dewiacji rozwojowych (Czapoéw 1978, s. 28).

Szczegblng wage przywigzywal do tzw. tworczej samodzielno$ci czlowieka
rozwijajacego si¢ zgodnie z wlasnym wewnetrznym rytmem psychospotecznym,
pozwalajacym mu w poszczegolnych fazach zycia osigga¢ stany rownowagi funkcjonalne;,
zard6wno w sensie rozwoju poznawczego, emocjonalnego, moralnego, jak i spotecznego.

Analizujagc nizej zamieszczony obszerny cytat z jego fundamentalnego dzieta
Wychowanie resocjalizujgce. Elementy metodyki i diagnostyki, mozna doj$¢ do wniosku, ze
jego koncepcja jest w wielu punktach zbiezna z prezentowanymi w niniejszym opracowaniu
modelami osobowosci zdrowej, ktére mogg by¢ przeciez traktowane jako tzw. stany dojscia,
czyli swoiste koncepcje teleologiczne (zwigzane z realizacjg tzw. ideatdw wychowawczych,
zdecydowanie odmiennych od tych, ktore wraz z upadkiem doktryny socjalistycznej zostaty

automatycznie uniewaznione)
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Rozdziat 2

Nieprzystosowanie spoteczne dzieci i mtodziezy

2.1 Objawy nieprzystosowania spotecznego

Definicje utylitarne (zdroworozsadkowe, administracyjne), ujmujace
nieprzystosowanie spoteczne od strony pewnej bezradnosci $rodowiska wychowawczego
wobec jednostki sprawiajacej mu trudno$ci wychowawcze oraz ,niedostosowania" tego
srodowiska do potrzeb i aspiracji oraz poziomu rozwoju dziecka oznaczonego jako
,zaburzone", wobec ktorego nalezy zastosowal ,specjalne metody i $rodki". Definicja
stosowana przez MEN jest wlasnie oparta na ostatniej grupie definicji. Nalezy jednak dodac,
iz rozr6zniono w niej dwie odmiany zaburzeh — tzw. niedostosowanych spotecznie i
zagrozonych niedostosowaniem. Niedostosowani spotecznie — to dzieci 1 mtodziez, u
ktorych na skutek zaburzen wewngtrznych lub niekorzystnych warunkow $rodowiskowych
wystepuja utrwalone (powtarzajace si¢) zaburzenia w zachowaniu. Natomiast zagrozeni
niedostosowaniem — to dzieci i mtodziez wychowujaca si¢ w warunkach niekorzystnych dla
rozwoju psychospotecznego, na ktory negatywny wpltyw wywieraja takie $rodowiska wy-
chowawcze, jak: rodzina (wlasna), grupa réwiesnicza i inne, a takze, u ktorej rejestrowane
przejawy zaburzen wystepuja sporadycznie (Informacja statystyczna... 1986). Oba okre$lenia,
ktére przytoczyliSmy za cytowanym dokumentem, sprowadzajacym ,,nieprzystosowanie" do
»zaburzen", czyli odchylen od normalnego (w sensie statystycznym) rozwoju, sg wysoce
arbitralne 1 niejasne, zarOwno w sensie teoretycznym, jak 1 praktycznym, nawet przy
zalozeniu, ze ,nieprzystosowani spotecznie" r0znig si¢ poziomem nasilenia oraz
intensywnosci negatywnych cech od ,,zagrozonych" nieprzystosowaniem.

Wspolnym  elementem rézno  dyscyplinarnych  definicji  nieprzystosowania
spotecznego jest przekonanie, iz zjawiskami wskazujagcymi na nieprzystosowanie spoteczne
mtodziezy s3 te jej zachowania, ktore pozostajg w sprzecznosci z powszechnie uznawanymi
normami, wartosciami i oczekiwaniami. Negatywnymi konsekwencjami tych zachowan w
skali makrospotecznej sa zaburzenia funkcjonowania systemu spotecznego (np.
dezorganizacja spoleczna), natomiast w skali mikrospotecznej — zagrozenia bezpieczenstwa
fizycznego i psychicznego poszczegolnych jednostek. Zachowaniom tym przypisuje sie

negatywne oceny spoteczne, obwarowuje zakazami i sankcjonuje.
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Najczestszymi wskaznikami nieprzystosowania spolecznego mtodziezy, ktore budzg
niepokdj ze wzgledu na konsekwencje spoteczne, sa tzw. zachowania antagonistyczno-
destruktywne, bedace wyrazem konfliktu jednostki ze spoteczenstwem. Pozostaja one w
wyraznej opozycji do wartosci spotecznych oraz norm obyczajowych, moralnych i prawnych,
a ich celem jest szeroko rozumiana destrukcja istniejacego tadu spotecznego.

Objawami nieprzystosowania spolecznego miodziezy sg negatywne i nieadekwatne
reakcje na wymagania i nakazy zawarte w przypisanych jej rolach spotecznych — dziecka w
rodzinie, kolegi w grupie rowie$niczej czy zabawowej, ucznia w szkole, pracownika w
zaktadzie pracy itp. Chodzi gtownie o te role, ktore sg najwazniejsze z punktu widzenia
organizacji, jaka jest spoteczenstwo rozwijajace sie.

Literatura przedmiotu obfituje w liczne opisy objawOw nieprzystosowania
spotecznego mtodziezy Jasinski 1978). Jesli w ogdle mozna mowi¢ o zgodnosci pogladow na
temat pojmowania nieprzystosowania spotecznego, to dotyczy ona raczej jego symptomow —
chociaz i w tym przypadku mozna zaobserwowaé znaczne zroéznicowanie stanowisk — niz
jego mechanizméw — i determinantéw psychospotecznych.

AV utylitarnych definicjach nieprzystosowania spotecznego przede wszystkim eksponuje si¢
symptomy 1 wlasnie poprzez nie definiuje zaburzenia w zachowaniu dzieci i mlodziezy.
Liczba najcze$ciej wymienianych podstawowych — symptoméw  nieprzystosowania
spolecznego zawiera si¢ w przedziale 3-15. Do jego typowych przejawdéw zalicza sig:
naduzywanie alkoholu przez mtodziez, uzaleznienie lekowe, toksykomani¢, samobodjstwa i
zamachy samobdjcze, prostytucje 1 promiskuityzm, ucieczki z domu, wagary, pasozytnictwo
spoleczne, uczestnictwo w gangach podkulturowych. Jednak niektorzy autorzy sa skionni
uzna¢ za symptomy nieprzystosowania spolecznego rowniez takie formy zachowania, jak:
notoryczne klamstwa, werbalng agresje (wulgarnos$¢), lenistwo szkolne, nieprzestrzeganie
wewnetrznych zarzadzen 1 przepisow szkoly, zaburzenia koncentracji uwagi, lekliwos¢,
konflikty z nauczycielami lub wzmozone konflikty z rowiesnikami itp. (Lipkowski 1976; Lip-
ka 1977; Pytka 1984). Mimo ze dos¢ powszechnie jest akceptowana definicja, wedlug ktorej
nieprzystosowanie to zespdt zachowan nacechowany objawami $wiadczacymi o
,»hieprzestrzeganiu" przez dziecko ,,pewnych podstawowych zasad postgpowania" i norm
obowigzujacych w danym wieku, to jednak nie wiadomo, o jaki zespot objawow chodzi
(Ostrihanska 1978). Dlatego tez rodzi si¢ potrzeba ,,wystandaryzowanego™ pomiaru. Autor
Skali Nieprzystosowania Spotecznego — znormalizowanego i ,,wystandaryzowanego"
narzgdzia do badania nieprzystosowania spotecznego — jako czastkowe wskazniki uznal

takie symptomy, jak: notoryczne ktamstwa, wagary, alkoholizowanie si¢, ucieczki z domow,
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kradzieze, niekonwencjonalne zachowania seksualne, rozmaite formy agresji antyspoteczne;,

tacznie z autoagresja (Pytka 1984).

2.2 Stadia i typologie nieprzystosowania spofecznego

Proby dokonania typologii nieprzystosowania spotecznego lub — co zdarza si¢
czgsciej — wykolejenia spolecznego sprowadzaja si¢ do wyrdznienia kryteriow
klasyfikowania zachowania dewiacyjnego wedlug czynnikow etiologicznych lub opisujacych
formy zachowania.

Przyktadem pierwszej typologii jest propozycja Cz. Czapowa (1978) wyrdzniajaca
trzy zasadnicze typy wykolejenia spotecznego ze wzgledu na trzy roézne czynniki
etiologiczne:

1. Zwichnigta socjalizacje — prowadzaca do manifestowania nieprzystosowania
spotecznego w roznorodnych formach. Jednak czynnik dominujacy i warunkujacy jest
ten sam, a mianowicie: niedostatki w zakresie socjalizacji dziecka (nieodpowiednia
opieka rodzicielska lub jej brak, odtragcenie emocjonalne, zaniedbanie spoteczne i
pedagogiczne).

2. Demoralizacj¢ — pojawiajaca si¢ wowczas, gdy dziecko prawidlowo zsocjalizowane
dostaje si¢ pod wpltywy innej obyczajowosci 1 kultury niz ta, w jakiej byto wychowane
(emigracja ze wsi do miasta, z jednego kraju do drugiego). Proces demoralizacji wigze
si¢ zwykle z przewartoSciowaniem wartosci tradycyjnych na rzecz nowych, do
ktorych jednostka nie potrafi si¢ w petni dostosowac.

3. Socjalizacje podkulturowa — bedaca odmiang nieprzystosowania spotecznego z
uwagi na zwigzek jednostki z warto$ciami i normami podkultury pozostajgcej w
opozycji do kultury szerszej zbiorowosci spotecznej (np. spoteczenstwa jako catosci).
Socjalizacja dziecka przebiega prawidlowo z punktu widzenia poprawnosci
funkcjonowania mechanizméw psychologicznych. Popada ono jednak w konflikt z
normami ogolnospotecznymi z powodu identyfikacji z wtasng podstawowa grupa
respektujagca normy podkulturowe, chuliganskie, zlodziejskie czy w ogdlnosci
przestepcze.

Przyktadem innej typologii odmian nieprzystosowania spotecznego jest propozycja

CE. Sullivana i M.Q. Granta (1957) , badaczy amerykanskich. Klasyfikacja amerykanska
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nawigzuje do charakterystycznych form dewiantywnego zachowania si¢  jednostek
nieprzystosowanych spotecznie, wyr6zniajac trzy klasy:

1. Aspoteczni — to jednostki dostrzegajace inne osoby jako teren potencjalnej
eksploatacji. Nie sg w stanie przewidzie¢ zachowan innych 0s6b wobec siebie, dlatego
w sytuacji niepewno$ci lub nawet lekkiego zagrozenia reaguja zlos$cig i agresja
antyspoleczng. Innymi osobami interesujg si¢ jedynie w sensie instrumentalnym, jako
przeszkodami lub ,ulatwieniami" w realizacji wlasnych egoistycznych celow.
Dziataja dos¢ impulsywnie, dlatego nie sg w stanie w pelni kontrolowaé efektow
wlasnego zachowania.

2. Konformisci — sg jednostkami, ktore na frustracj¢ wlasnych potrzeb reaguja
nadmiernym serwilizmem w stosunku do 0s6b je frustrujacych, przy zalozeniu, iz sa
to osoby znaczace. Takie zachowanie spetnia funkcje czysto instrumentalne, gdyz
jednostka prébuje manipulowaé¢ swym konformizmem w celu uzyskania doraznych
korzy$ci i nagrod poprzez utajnienie wewngtrznego sprzeciwu. Natomiast w
sytuacji braku kontroli zewnetrznej postepuje zgodnie z wlasnymi przekonaniami i
upodobaniami.

3. Neurotycy — sa jednostkami, ktore w wyniku zabiegdw socjalizacyjnych
zinternalizowaty juz pewien zbior wartosci nakazujacych im postgpowanie zgodnie z
ich trescia, tzn. akceptowane spolecznie. Jednak przezywaja nieustanny lek, iz nie
sprostaja tym warto§ciom i normom, co prowadzi do poczucia niemocy i bezradnosci i
dlatego jako reakcja na t¢ sytuacj¢ indolencji pojawiaja si¢ zachowania nie-
akceptowane spotecznie.

W przytoczonej wyzej klasyfikacji kryterium wyr6zniajacym poszczegolne formy
zachowania nieprzystosowawczego jest jako$¢ stosunkow interpersonalnych, jakie utrzymuje

jednostka z osobami z najblizszego otoczenia spolecznego.

2.3 Badania nad nieprzystosowaniem spofecznym

Czy jest sensowne pytanie o mozliwo$¢ pomiaru nieprzystosowania spotecznego
dzieci 1 mtodziezy, skoro samo poj¢cie nieprzystosowania jest niejasne, zmienne i uzaleznio-
ne od arbitralnych niekiedy ocen i rozstrzygnig¢ przedstawicieli szeroko rozumianej kontroli

spoteczne;j?
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Na pytanie to nalezy odpowiedzie¢, mimo wszystko, twierdzaco, jesli uprzednio
operacyjne zdefiniuje si¢ ,,nieprzystosowanie spoteczne', czyli - okresli si¢ jego empiryczne,
definicyjne oraz inferencyjne wskazniki (Malewska, Peyre 1973) oraz jezeli na ich bazie i
opierajac si¢ na istniejgcych koncepcjach (Brzezinski 1978; Podgoérecki 1976) dewiacji
spotecznej jednostek i1 grup spotecznych, zbuduje si¢ wystarczajaco trafne i rzetelne narzedzie
pomiarowe. Gdy wspomniane narzedzie bedzie spelnialo kryteria poprawnosci
metodologicznej (psychometrycznej) (Brzezinski 1978, s. 162), takie jak: standaryzacja,
obiektywnos$¢, normalizacja, rzetelnos¢, trafno$¢, wowczas, odwotujac sie¢ do pojecia normy
w sensie psychometrycznym (Kostrzewski 1977, s. 110-130), odchylenia jednostki w jej
spotecznym funkcjonowaniu mozna okresli¢ ze stosunkowo wysoka precyzja.

Mozna na przyktad uznaé, ze jednostka nieprzystosowang spolecznie jest ta, ktorej
spoteczne zachowanie mierzone odpowiednim narzedziem pomiarowym uzyskuje wyniki
wykraczajace poza jedno odchylenie standardowe od $redniej standaryzowanej. Podkresli¢
przy tym nalezy, iz interesuje mnie jedynie tzw. negatywna dewiacja spoteczna, wyrézniona
ze wzgledu na swe ujemne skutki spoteczne. Pomiar nieprzystosowania spolecznego jest wigc
w pelni mozliwy 1 uprawniony. Ewentualna arbitralno$¢ rozstrzygnie¢ diagnosty
postugujacego si¢ odpowiednim narz¢dziem pomiarowym jest ograniczona przez stosowne do
parametréw rozwojowych 1 srodowiskowych tablice normalizacyjne dobierane dla kazdej z
0sOb badanych.

Dysponowanie narzedziem pomiaru nieprzystosowania spotecznego umozliwia
prowadzenie indywidualnych badan diagnostycznych dla potrzeb codziennej praktyki
opiekunczej, wychowawczej 1 terapeutycznej. Pozwala takze na uzyskanie informacji o roz-
miarach nieprzystosowania spotecznego dzieci 1 mlodziezy w skali makrospoleczne;.
Natomiast posiadanie empirycznych danych o rozmiarach i- dynamice form wadliwego
przystosowania spolecznego ma strategiczne znaczenie w projektowaniu dzialan
profilaktyczno-resocjalizujgcych  na  rozmaitych szczeblach systemu socjalizujgco-
edukacyjnego. Totez nie tylko wzgledy poznawcze, ale nade wszystko praktyczne stymuluja
do podejmowania mozliwie wielostronnych badan nad zjawiskiem nieprzystosowania
spotecznego.

Autor, kierujac si¢ wspomnianymi wzgledami, podjal si¢ przeprowadzenia badan na
temat nieprzystosowania spolecznego dzieci i mitodziezy w Polsce we wspolpracy z
Centralnym  Os$rodkiem  Metodycznym  Poradnictwa  Wychowawczo-Zawodowego

(standaryzacja 1 normalizacja narz¢dzia badawczego) oraz z instytutem Profilaktyki
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Spotecznej i Resocjalizacji koordynujagcym tzw. problem miedzynarodowy, w ramach
ktérego prowadzi si¢ badania nad patologia spoteczna, profilaktyka i resocjalizacja.
Zasadnicza czg$¢ prezentowanego opracowania dotyczy wilasnie trzech gtéwnych problemow
badawczych oraz wynikoéw badan nad nieprzystosowaniem spolecznym dzieci i mtodziezy
uzyskanych w pierwszej fazie wielostopniowych badan. W kolejnych punktach przedsta-
wiam: problemy badawcze, charakterystyke narzedzia badawczego, teren badan, a nast¢pnie
— wyniki oraz ich interpretacje.

PROBLEMY BADAWCZE

W badaniach nad nieprzystosowaniem spolecznym dzieci i mtodziezy sformutowano
trzy problemy badawcze dajace si¢ zredukowac do
nastepujacych pytan:

1. Jakie sa rozmiary nieprzystosowania spolecznego w sensie statystycznym?
Doktadniej: Jaka jest czgsto$¢ zachowan antyspotecznych w populacji dzieci i
mlodziezy w Polsce w wieku 13-17 lat?

2. Jak si¢ ksztaltuje poziom nieprzystosowania spolecznego dzieci i mtodziezy w
zalezno$ci od jej niektorych cech demograficzno-spotecznych, takich jak: ptec,
srodowisko, pochodzenie spoteczne, wiek?

3. Ktoére sposrod czynnikow okreslanych jako niekorzystne w rozwoju dziecka
najczesciej si¢ facza z rozmaitymi formami zachowan antyspolecznych swiadczacych
o wysokim poziomie nieprzystosowania spotecznego? Innymi stowy, ktore z
niekorzystnych  czynnikoéw  biopsychicznych  (Firkowska-Mankiewicz =~ 1972)
wspolwystepuja z wysokim poziomem nieprzystosowania spotecznego, zwigkszajac
lub zmniejszajac jego prawdopodobienstwo? (Pytka 1979).

CHARAKTERYSTYKA NARZEDZIA BADAWCZEGO

Nieprzystosowanie spoteczne obejmuje zroéznicowane formy zachowania ujawniajgce
si¢ na zewnatrz oraz réznorodne mechanizmy psychologiczne sterujgce nim, a takze rozmaitg
etiologi¢. Dlatego tez nalezato skonstruowac lub dobrac¢ takie narzgdzie, ktore pozwolitoby na
zbadanie r6znych aspektow, wymiaréw nieprzystosowania spotecznego. Warunkom tym W
najpetniejszym zakresie odpowiadala Skala Nieprzystosowania Spotecznego (Pytka 1984, s.
26) dla dzieci i mtodziezy bedaca w uzyciu poradni wychowawczo-zawodowych na terenie
catego kraju. Wspomniana technika badawcza pozwolita na uzyskanie odpowiedzi na
sformutowane wyzej pytania.

Skala Nieprzystosowania Spolecznego (patrz: Aneks. SNS) jest wy-standaryzowana i

znormalizowana na probie ogodlnopolskiej. Dotaczone do niej tablice normalizacyjne
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pozwalaja na transformacj¢ wynikodw surowych na wyniki wyrazone w skali standardowej, co
z kolei umozliwia ich porownywalno$¢ migdzyosobniczg. Trafno$¢ i rzetelnos¢ SNS takze
zostata okreslona i jest w pelni zadowalajaca.

CHARAKTERYSTYKA PROBY

Badaniami objeto dzieci i mtodziez w wieku 13-17 lat (Pytka 1984, s. 45) z populacji
ogolnopolskiej. Jej liczebno$¢ odczytana z ,,Rocznika Demograficznego" z 1978 r. wyniosta 2
642 900 oso6b. Jednak do badan wylosowano tylko 701 oséb, przy niezbednej wielkosci proby
obliczonej na 666 osob, w tym 350 chiopcow 1 351 dziewczat. Liczebno$¢ probek na
poszczegbdlnych poziomach wieku wahata si¢ w granicach 136-143 os6b. Losowanie proby z
populacji bylo wielostopniowe, warstwowe 1 na ostatnim etapie indywidualne,
nieograniczone.

Badania byly prowadzone w latach osiemdziesigtych przez uprzednio przeszkolonych
pracownikow poradni wychowawczo-zawodowych z terenu calej Polski.

Majac na uwadze to, ze wylosowana zbiorowos¢ bedzie podstawg do ekstrapolacji i
szacunkow odnoszacych si¢ do catej populacji dzieci i mlodziezy w podanym wyzej
przedziale wieku, szczegodlnie rygorystycznie przestrzegano zasad dotyczacych doboru proby
1jej reprezentacyjnosci.

WYNIKI BADAN

Jednym z podstawowych zadan badawczych bylo dokonanie analizy czestotliwosci
zachowan antyspotecznych przejawianych przez dzieci i mtodziez z proby normalnej, aby w
nastgpnej fazie dokonac ekstrapolacji i oszacowaé czgstotliwos¢ tych zachowan w populacji.

Uzyskane w trakcie badan wyniki pozwalajg na udzielenie odpowiedzi na trzy
podstawowe pytania badawcze dotyczace:

e rozmiarOw nieprzystosowania spotecznego w sensie statystycznym,;

e poziomu nieprzystosowania spolecznego dzieci i mlodziezy w zalezno$ci od pfci,
wieku, srodowiska 1 pochodzenia spotecznego;

e niekorzystnych czynnikow biopsychicznych i socjokulturowych wspotwystepujacych

z wysokim poziomem nieprzystosowania spolecznego. Analizujac dane procentowe

dotyczace czgstosci wystgpowania rozmaitych zachowan antyspotecznych w probie

normalnej, mozna optymistycznie stwierdzi¢, iz wskazniki te nie sg wysokie, gdyz
ksztattujg si¢ w granicach 1% - 13%. Jednakze poczatkowy optymizm pedagogiczny
moze si¢ blyskawicznie przerodzi¢ w swoje przeciwienstwo, gdy wspomniane
wspolezynniki procentowe odniesie si¢ do wielkosci (liczebno$ci) populacji. Nawet po

uwzglednieniu wspolczynnika rzetelnosci estymacji, ktory radykalnie redukuje te
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wspolczynniki, liczebnosci o0so6b przejawiajacych krancowe formy zachowan

antyspotecznych okazujg si¢ bardzo wysokie (np. wielokrotne wagary, agresja

antyspoleczna) lub wzglednie wysokie (wielokrotne zachowania przestepcze, upijanie

si¢). Wspominane liczebno$ci wyrazone w liczbach bezwzglednych zamykajg si¢ w

przyblizeniu w przedziale 14 000 - 265 000. Liczby te w peini chyba uswiadamiajg

rozmiary i zasi¢g spoteczny zjawiska wadliwej adaptacji dzieci i mtodziezy w wieku

13-17 lat. Jednakze z pedagogicznego punktu widzenia znaczenie maja nie tylko

rozmiary zjawiska (w ujeciu statystycznym), ale przede wszystkim ich szkodliwosé

indywidualna i spoteczna, tj. konsekwencje zachowan antyspotecznych zarowno dla
samej jednostki, przejawiajacej je, jak i dla pozostatych cztonkow spoleczenstwa.

Ustalono zatem, iz poziom nieprzystosowania spotecznego jednostek jest tym
wiekszy, im powazniejszych wykroczen dokonujg oraz im cz¢éciej wykroczenia te kumuluja
si¢ w czasie, dajac w konsekwencji wiele negatywnych skutkéow indywidualnych i
spotecznych. Wychodzac z tego zatozenia, okreslono poziom i rdéznice nieprzystosowania
spotecznego dzieci i milodziezy z proby normalnej, w zaleznosci od niektérych cech
demograficzno-spotecznych. Stwierdzono, iz poziom nieprzystosowania spotecznego jest
uzalezniony od plci i pochodzenia spotecznego oraz czeSciowo od wieku badanych.
Najwyzsze wskazniki nieprzystosowania spotecznego dotycza chlopcow pochodzenia
robotniczego w wieku 16 lat, najnizsze natomiast dziewczat pochodzenia inteligenckiego w
wieku 13 lat.

Wysoki poziom nieprzystosowania spotecznego jest uzalezniony nie tylko od
statystycznej charakterystyki jednostki (pte¢, pochodzenie spoteczne, wiek), ale przede
wszystkim od kumulacji niekorzystnych czynnikow biopsychicznych i socjokulturowych,
obrazujacych jej indywidualng sytuacje zyciowa, z ktorych najwazniejsza role nalezy
przypisa¢ tzw. niekorzystnym czynnikom socjokulturowym. Wyniki przedstawione w
niniejszym opracowaniu wykazuja ponad wszelka watpliwos¢, iz zjawisko nieprzystosowania
spotecznego dzieci 1 mlodziezy jest silnie sprzegni¢te z rozmaitymi formami patologii
spotecznej ludzi dorostych, a zwlaszcza rodzicéw (alkoholizm rodzicow, udziat w
przestepczosci). Co wigcej, mozna zasadnie twierdzi¢, iz rozmiary, zasi¢g, poziom i uwa-
runkowania  zjawiska nieprzystosowania spotecznego, dowodza wielu wyraZznie
zidentyfikowanych dysfunkcji  spoteczno-kulturowych i spoteczno osobowosciowych
spoleczenstwa polskiego, ktorych zrodet nalezy poszukiwaé nie tylko na szczeblu
indywidualnym funkcjonowania jednostki w rodzinie, szkole, zaktadzie pracy, ale takze — w

obrebie struktur spotecznych, politycznych, kulturowych.
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2.4 Eliminowanie rozmiaréw nieprzystosowania spotecznego

Resocjalizacja mtodziezy nieprzystosowanej spotecznie jest procesem analogicznym
do zdrowienia. Istotg nieprzystosowania jest nicadekwatne reagowanie jednostki na przepisy i
normy zawarte w przypisanych jej rolach spotecznych. Na ogdét owo nieadekwatne
reagowanie wynika z niedostatkow lub zaburzen socjalizacyjnych dziecka w rodzinie, czyli z
nieskutecznego nabywania przez nie wartosci i norm spotecznych. Gléwna przyczyna tego
stanu rzeczy, jak wykazaliSmy wczesniej, jest frustracja potrzeby zaleznosci emocjonalnej
oraz wszystkie czynniki utrudniajace jej prawidlowe zaspokojenie, przede wszystkim we
wczesnym okresie zycia. Niezaspokojenie potrzeby emocjonalnej zaleznosci prowadzi w
konsekwencji do zaburzen w ksztattowaniu si¢ mechanizmow kontroli wewngtrznej jednostki
(sumienie) oraz uformowania si¢ znieksztatconego obrazu §wiata i wlasnej osoby.

Proces znieksztalcania prawidtowej socjalizacji dziecka jest swoistg edukacja oparta
na zasadach uczenia si¢, w ktorej wazng role odgrywa tzw. warunkowanie instrumentalne,
czyli nabywanie nowych form zachowania poprzez mechanizm karania i nagradzania
psychologicznego. Zachowania antyspoleczne, tak jak i wszelkie inne (np. prospoleczne), sa
zachowaniami wyuczonymi przy wydatnym udziale mechanizmu nasladownictwa
spotecznego.

Podstawowym problemem resocjalizacji w takim ujgciu staje si¢ ,,oduczanie”
zachowan antagonistyczno-destruktywnych oraz uruchamianie prawidtowych mechanizmow
socjalizacyjnych w warunkach kontrolowanych przez wychowawcow.

W prawidlowo przebiegajacej resocjalizacji daja si¢ wyodrebni¢ poszczegdlne fazy
oddziatywania resocjalizujacego.

Faza pierwsza

W pierwszym etapie resocjalizacji muszg zosta¢ spelnione te warunki, ktore nie byty
spetnione w pierwszym etapie socjalizacji dziecka, tzn. podstawowym zadaniem jest
nawigzanie kontaktu i wytworzenie wig¢zi uczuciowej z wychowankiem. W tym celu nalezy
wykorzysta¢ dostgpny zestaw nagrod psychologicznych, stwarzajac wychowankowi
mozliwosci osiggania sukcesow w tych dziedzinach, w ktorych moze zaprezentowal swe
zalety. Mozna zatem odwola¢ si¢ do jego zainteresowan, umiej¢tnosci i zdolnosci. Konieczne
jest zatem odwotywanie si¢ do realizowania celéw i zadanh wychowawczych bedacych w
zasiegu mozliwosci intelektualnych 1 emocjonalnych dziecka oraz stopniowanie trudnosci w

realizacji tychze celow tak, aby dziecko w pewnym momencie moglto dostrzec alternatywe

23



miedzy atrakcyjnymi celami, jakie oferuje wychowawca oraz ,,atrakcyjnoscig" wynikajacg z
zachowania antyspotecznego.

Faza druga

Po nawigzaniu silnej wiezi emocjonalnej miedzy wychowankiem a wychowawca, co
jest rzecza najtrudniejsza, oraz uruchomieniu konfliktu wewnetrznego jednostki zwigzanego z
dwoma alternatywnymi formami zachowania si¢ nalezy nauczy¢ wychowanka prawidtowych
sposobdw rozwigzywania tego konfliktu. W tym celu nalezy stworzy¢ taki system bodzcow,
aby antyspoteczne zachowanie jednostki stracito swojg wartosci nagradzajace i aby wybor
zachowania spotecznie akceptow, znanego byl naturalng reakcjg jednostki redukujaca
wspomniany konflikt wewnetrzny.

Faza trzecia

Po opanowaniu przez jednostke umiej¢tnosci dokonywania wybordw zgodnych z
oczekiwaniami spotecznymi nalezy zmniejsza¢ intensywno$¢ zewngtrznej kontroli
wychowawczej, pozostawi¢ jej swobode dziatania w wybranych ptaszczyznach. Wyzszy
poziom autonomii wychowanka sprzyja ksztaltowaniu si¢ w nim mechanizmu kontroli
wewnetrznej, czyli sumienia. Przezywanie przez wychowanka wyrzutdéw sumienia jest
widocznym wskaznikiem rozwoju moralnego w kierunku pozadanym przez wychowawcg.

Faza czwarta

Po wyksztatceniu si¢ w nalezytym stopniu kontroli wewngtrznej oraz zdolnosci do
utrzymania dojrzatych kontaktow z innymi osobami zjawiskiem zupeinie naturalnym jest
autonomizowanie wychowanka oraz rozluznianie wiezé6w miedzy nim a wychowawcg oraz
wzmacnianie wigzi z innymi osobami dorostymi i réwiesnikami. Sprzyja temu wy ksztatcona
w procesie resocjalizacji bardziej adekwatna percepcja samego siebie oraz bardziej
realistyczny obraz stosunkow jednostki ze §wiatem zewng¢trznym.

Zarysowanemu szkicowi zasadniczych faz resocjalizacji w warunkach konfliktu
wewnetrznego jednostki odpowiadajg dwa typy strategii wychowawczej.
Pierwszy polega na zmianie dominacji postaw antyspotecznych w uktadzie postaw, drugi
natomiast - na zmianie integracji w ukladzie postaw, tzn. zmiany te dotycza orientacji
warto$ciujacej jednostki.

Warto podkresli¢, ze wspomniane etapy resocjalizacji, a takze wyroznione typy
strategii, moga byc¢ realizowane zarowno w oddziatywaniach indywidualnych (wychowanek-

wychowawca), jak i w grupie wychowankow i poprzez grupe.
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Studia historyczne nad modelami resocjalizacji mtodziezy pozwalajga wyodregbni¢ kilka
modeli resocjalizacji pojmowanej jako celowe, $wiadome oddzialtywanie interwencyjne
organizowane przez spoteczenstwo.

Sa to nastepujgce modele:

1. Model dyscyplinarno-izolacyjny, w ktorym resocjalizacja ma si¢ odbywaé poprzez
odizolowanie od wpltywow S$rodowiska zewngtrznego oraz roézne formy
dyscyplinowania mlodziezy, tacznie z karami fizycznymi.

2. Model opiekunczy jest w pewnym stopniu zaprzeczeniem pierwszego modelu, z
ktorego usunieto elementy dyscyplinarne na rzecz zaspokojenia podstawowych
potrzeb mlodziezy, ktadac nacisk na stworzenie jednostce sprzyjajacych warunkow
do nauki szkolnej oraz zdobywania wyksztalcenia zawodowego. W modelu tym
zaczgto podkreslac role wiezi interpersonalnej migdzy wychowawca 1 wychowankiem
w prawidlowym przebiegu resocjalizacji.

3. Model terapeutyczny akcentuje zagadnienia uzdrawiania jednostki i~ poprzez r6zne
formy oddziatywania na jej psychike za pomoca $srodkow psychologicznych majacych
na celu przede wszystkim zmiang ustosunkowac jednostki do innych ludzi oraz norm i
wartosci oferowanych przez spoteczenstwo. Glownym elementem tego modelu jest
manipulowanie obrazem $wiata oraz stosunkow miedzyludzkich w oczach
wychowanka.

4. Model wolnosciowy lub poétwolnosciowy powstal jako reakcja na stosunkowo mata
efektywnos$¢ oddziatywan resocjalizujacych w instytucjach zamknigtych. Jak wynika z
licznych badan, resocjalizacja w warunkach wolno$ciowych, tzn. w naturalnym
srodowisku spotecznym, jest dos¢ trudna, lecz jej efektywno$¢ stosunkowo wysoka,
ale tylko w odniesieniu do 0s6b o stosunkowo niskim poziomie nieprzystosowania
spotecznego. Model ten jest realizowany przez system kurateli spotecznej i
zawodowej.

Wspotczesna praktyka resocjalizacyjna zawiera w réznym stopniu poszczegolne
elementy wzigte z wyzej wymienionych modeli, troche na zasadzie préb i bledow, troche na
zasadzie eklektyzmu.

TRUD PROGNOZY ZJAWISKA NIEPRZYSTOSOWANIA SPOLECZNEGO

Kazdy rodzaj prognozowania spotecznego ma, jak si¢ wydaje, wiecej wad niz zalet,
niemniej jednak proby przewidywania przynajmniej podstawowych tendencji rozwojowych
s3, mimo ryzyka popelnienia blgdu, podejmowane od lat w wielu dziedzinach zycia

spotecznego (Sicinski, Razniewski 1976). Szczeg6lnie trudne jest przewidywanie rozwoju
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zjawisk, ktore w zasadzie nie powinny si¢ rozwijac, a raczej zanika¢. Tak wlasnie jest w
przypadku nieprzystosowania spotecznego oraz jego symptomoéw bedacych przedmiotem
niniejszej analizy. Zatozy¢ tu mozna, ze prognozowanie zjawisk dewiacyjnych musi
uwzglednia¢ co najmniej dwa typy podejscia. Pierwsze polega na okresleniu zasadniczych
cech danego zjawiska, przy zalozeniu, iz nie interweniuje si¢ w nie za pomocg mniej lub
bardziej bogatego repertuaru $rodkow prewencyjnych czy profilaktycznych. Drugie za$
przyjmuje, iz jednak jakie§ dziatania zostang podjete, gdyz oczywiste jest, iz w sytuacji
zagrozenia spolecznego pojedynczy ludzie czy  grupy spoleczne (instytucje) beda
interweniowa¢ w celu ograniczenia zjawisk niekorzystnych lub wyraznie patologicznych.
Chcac zatem przewidzie¢ stan zjawisk dewiacyjnych (zwlaszcza nieprzystosowania
spotecznego milodziezy szkolnej), nalezaloby dysponowaé obszerng wiedzg o stanach
wyjsciowych w rozmaitych sferach funkcjonowania ludzi i warunkach okreslajacych te stany.
Jednym stowem — dysponowanie danymi statystycznymi na temat przejawdw nieprzystoso-
wania spotecznego, jego dynamiki, struktury nie jest wystarczajace do snucia w pelni
racjonalnych przewidywan. Mozemy ogranicza¢ si¢ jedynie do ekstrapolacji stanow
aktualnych w przysztos¢, zawezajac przy tym horyzont czasowy jakiejkolwiek prognozy (np.
do pieciu lat). Wykluczy¢ przy tym nalezy wystapienie zjawisk niespodziewanych (tzn.
katastrof, mutacji, przerwania cykli itp.), a wigc — bazowaé na wzglednej trwatosci co
najmniej cech organicznych i1 psychicznych ludzi, a takze relatywnej trwatosci struktur
spotecznych i instytucjonalnych. A przeciez prognoza ma si¢ odnosi¢ do zmian zachodzacych
w tych wzglednie statych cechach. Nawet w modelach ekonometrycznych (najbardziej
sformalizowanych w naukach spotecznych) niewatpliwie dadzg si¢ okresli¢ pewne zjawiska z
duzym prawdopodobienstwem (np. kryzys, zalamanie gospodarcze itp.), ale niepodobna
przewidzie¢ na podstawie tych modeli wielu zmian, jakie prognozowane zjawisko wywola w
innych sferach zycia spotecznego i jak te zmiany zwrotne zmodyfikuja przebieg procesu wy-
jéciowego. Na ograniczenia prognozowania spolecznego w dziedzinie patologii spotecznej
wskazuje A. Jasinski (1978, s. 155-183), mowiac o ,hipotezie przestepczych pokolen"
weryfikowanej za pomocg analizy danych statystycznych.
Po przedstawieniu wielu drobiazgowych tabel i analiz formuluje dwa wnioski, z
ktérych obydwa maja wydzwiek optymistyczny:
e aktywno$¢ przestepcza maleje wraz z wiekiem,
e zaangazowanie si¢ w przestepczos¢ nieletnich chlopcow nie powoduje w ich dorostym
zyciu powaznych nastgpstw w sensie trwatego wykolejenia spolecznego czy

wysokiego wskaznika recydywy.
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Wigkszos¢ wyrastajac z wieku dojrzewania i wchodzac w role spoteczne ludzi
dorostych, stabilizuje si¢ w ich pelnieniu w sposob podobny jak ci, co nie byli przestepcami
jako nieletni. Zatem, po pierwsze, z analiz statystycznych wynika, iz aktywno$¢ przestepcza
obejmuje przede wszystkim roczniki milodziezy starszej (adaptujacej si¢ do zycia
dorostego), przy zalozeniu, ze — zgodnie z definicjg autoréw raportu ,,Polska miodziez"
(1986) - mtodziez to kategoria wiekowa w przedziale 15-34 lata. Po drugie, zjawiska
przestgpczosci i nieprzystosowania spolecznego sa efemeryczne, tj. przej$ciowe, i zwigzane
przede wszystkim z faza cyklu zyciowego czlowieka. Aczkolwiek wiemy, ze wlasnie z tego
powodu przestepczos¢ i nieprzystosowanie spoteczne sg nieodtgcznymi, wzglednie stalymi
elementami zycia spotecznego, jakby dziedziczonymi przez nastgpne, mtodsze pokolenia w
wyniku subiektywnie przezywanych trudno$ci adaptacyjnych w zmieniajacych si¢ warunkach
spotecznych (zdrowotnych, ekonomicznych, spoteczno-politycznych).

To, co jest szczeg6lnie trudne do przewidzenia, to nie tylko rozmiary zjawisk czy ich
intensywnos$¢, ale przede wszystkim — ,,nowe formy dewiacji" oraz ich negatywne skutki
spoteczne i indywidualne. Kto mogt bowiem przewidzie¢ dwadziescia lat wczesniej
pojawienie si¢ w Polsce bikiniarzy w latach piecdziesiatych, ,,git-ludzi" w szkotach w latach
siedemdziesigtych czy narkomanii w latach osiemdziesigtych? Na przyktadzie zjawisk
podkulturowych mozemy zauwazy¢, ze liczg si¢ nie tylko zjawiska zachodzace w kraju w
zakresie mody, obyczaju czy warunkow bytowania, ale takze to, co dzieje si¢ na Swiecie,
zarowno w kontekscie politycznym, jak 1 spoleczno-kulturowym. Te wilasnie czynniki
komplikuja trafne przewidywanie faktow spotecznych.

WNIOSKI

Nieprzystosowanie spoteczne jest zjawiskiem ztozonym. Jedna dyscyplina naukowa
nie jest w stanie ogarnag¢ owej ztozonosci. W zwigzku z tym analizujac zagadnienie
nieprzystosowania spotecznego, nalezy uwzglednia¢ jego rdznorakie aspekty tak, aby moc je
mozliwie wszechstronnie poznac.

Tak wigc nieprzystosowanie spoteczne jest problemem teoretycznym i badawczym dla
nastepujacych monodyscyplin:

1. Patologii spotecznej interesujacej si¢ spotecznymi aspektami nieprzystosowania dzieci

1 mlodziezy, jego przejawami, etiologia i dynamika w sensie demograficznym i

spotecznym.

2. Psychologii klinicznej i spolecznej analizujacej indywidualne i spoteczne

konsekwencje nieprzystosowania w skali jednostki i w skali spoteczenstwa.
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3. Socjologii podkultur dewiantywnych, rozpatrujgcej roéznego rodzaju zwigzki
zachodzace migdzy funkcjonowaniem grup spolecznych o  charakterze
antagonistyczno-destruktywnym a funkcjonowaniem spoteczenstwa jako catosci.

4. Nauk prawnych, dla ktorych nieprzystosowanie spoteczne mtodziez] wigze si¢ z
szerszym zagadnieniem regulacji prawnej zachowal ocenianych jako szkodliwe,
pozostajace w Scistych zwigzkach z para przestepczoscia i przestepczosciag mtodziezy.

5. Pedagogiki resocjalizujacej, ktora interesuje si¢ przede wszystkim metodami |
technikami oddzialywania resocjalizujacego na milodzie; wykolejajacg si¢ lub
wykolejong spotecznie.

6. Prognostyki spotecznej starajacej si¢ okreslic gléwne tendencje rozwoju zjawisk
spotecznych, w tym takze nieprzystosowania spotecznego.

Przytoczona lista nauk wspotpracujacych w rozwigzywaniu i badaniu problemow
nieprzystosowania spotecznego jest wyrywkowa i niezupetna. Jednakze juz na tej podstawie
mozemy stwierdzi¢, iz monodyscyplinarne traktowanie zagadnienia nieprzystosowania
spotecznego jest pojeciem btednym. Istniejacy stan badan i teorii na temat nieprzystosowania
spotecznego nakazuje odejscie od monodyscyplinarnego ujmowania zjawisk. W zwiazku z
tym preferuje si¢ obecnie podejscie wielodyscyplinarne, ktére jest etapem przejsciowym do
prawdziwie interdyscyplinarnych ujeé nieprzystosowania spotecznego. Jednym z koniecznych
warunkow takich uje¢ jest ustalenie, przynajmniej minimalnej, wspodlnoty pojgciowej, po-
zwalajacej na interpretacj¢ nieprzystosowania spolecznego w kategoriach systemowych, czyli
W pojeciach, na ktorych obecnie bazuje analiza systemowa czy teoria systemow (Kozminski
1979) umozliwiajaca wyjasnienie zjawisk zaréwno natury psychologicznej, jak 1 spoteczne;j

we wzajemnych sprzezeniach 1 wielowymiarowych uwarunkowaniach.
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Rozdziat 3

Resocjalizacja i profilaktyka w srodowisku otwartym

3.1 Powstanie i rozwoj kurateli sadowej dla nieletnich

Instytucja kuratoréw sagdowych dla nieletnich powstata na przetomie XIX i XX w. Jak
wynika z danych Organizacji Narodéw Zjednoczonych, nadzér kuratora sadowego
zawdzigcza swe powstanie nie aktom prawnym, lecz postegpowym praktykom sgdowym.
Oczywiscie najtatwiej byto stosowaé je na gruncie prawa niepisanego. Angielskie Common
Law wyksztatcito w XIX w. kilka réznych odmian procedury sadowej, pozwalajacej zawiesic
sam wymiar kary badz tez jej wykonanie na okres proby (ang. probation). Takie warunkowe
pozostawienie na wolnosci wymagato jednak kontroli w okresie proby. Stad zrodzila sig
instytucja kuratora sgdowego (probation officer), ktory sprawowat nadzor nad podsadnymi.
Rozwoj tej instytucji doprowadzit do uznania nadzoru za samoistng sankcje sagdowa, a
zajmujace si¢ nadzorowaniem osoby staly si¢ przedstawicielami wiladzy sadowej —
kuratorami sagdowymi.

Kurator sagdowy, jako organ spoleczny i pomocniczy sadu w Polsce, jest Scisle
zwigzany z sgdownictwem dla nieletnich. W 1919 r., po zakonczeniu I wojny $§wiatowej 1
uzyskaniu niepodleglo$ci, w Polsce powstato sadownictwo dla nieletnich. Jednocze$nie
zostali ustanowieni opiekunowie sadowi, nazwani pozniej kuratorami nieletnich.

Dawne prawo polskie nie miato oddzielnych przepisow dotyczacych nieletnich. Nawet
w osiemnastowiecznych Volumina Legum nie ma na ten temat zadnych wzmianek. Jedynie
prawo cywilne zajmowato si¢ dzieckiem 1 juz za Kazimierza Wielkiego, a potem za
Jagiellonow wydawano przepisy dotyczace praw cywilnych dziecka. Brak zainteresowania
dzie¢mi w dawnym polskim prawie karnym tlumaczy si¢ tym, ze gdy nowe prady zaczely
przenika¢ ustawodawstwo prawne, Polska byla juz w niewoli. W rozbitej na trzy dzielnice,
zniewolonej Polsce obowigzywaty na poczatku XX w. r6zne kodeksy karne.

Podczas 1 wojny $§wiatowe]j, po opuszczeniu Warszawy przez wojska rosyjskie,
powstaty w sierpniu 1915 r. sady obywatelskie i od razu mianowano przy sadzie
warszawskim trzech sedziow dla nieletnich, powierzajac im misj¢ utworzenia sagdow dla
nieletnich. Zamierzenia te nie zostaty jednak zrealizowane ze wzgledu na rozwigzanie sadow
obywatelskich we wrzesniu 1915 r. Sprawa utworzenia specjalnego sadownictwa dla
nieletnich znajdowata si¢ jednak nadal na porzadku dziennym wiadz ustawodawczych.

Znalazta ona swdj wyraz w wydanym 7 lutego 1919 r. dekrecie Naczelnika Panstwa, ktory
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nadal temu sgdownictwu normy prawne. Wydane nastepnie w zwigzku z tym dekretem
rozporzadzenie wykonawcze ministra sprawiedliwosci w sprawie urzadzenia sadow dla
nieletnich uregulowato tez dziatalno$¢ instytucji opiekundow sadowych (kuratorow). Sady
zostaly utworzone w Warszawie, Lublinie 1 Lodzi.

Dekret zlecil sedziom powotanie opiekundéw sadowych podleglych s¢dziemu dla
nieletnich. Do ich obowigzkoéw nalezato udzielanie pomocy w zakresie zbierania informacji o
nieletnich oraz roztaczanie nad nimi opieki na polecenie sadu, szczegdlnie w okresie
zawieszenia kary. Opiekunowie sgdowi pobierali wynagrodzenie z funduszu dyspozycyjnego
sadu. Z zalozen tych wynika, ze odrodzone panstwo polskie juz u zarania swego istnienia
przyjelo zasad¢ stosowania wobec nieletnich $rodkéw wolnosciowych i wprowadzito
instytucje ptatnych opiekunow sadowych. O prawach i obowigzkach opieckunéow sadowych
przy Sadzie dla Nieletnich w Warszawie informuje instrukcja wydana w marcu 1925 r. przez
sedziego dla nieletnich Antoniego Komorowskiego. O praktycznej dziatalnosci opiekunow
sagdowych przy Sadzie dla Nieletnich w Warszawie pisze sedzia A. Komorowski (1928)
informujac, ze utworzone koto opiekunow sktadato si¢ z 43 oséb, wsrdéd ktérych byto 9
studentoéw prawa. Pod ich opieka w 1925 r. pozostawato 90 nieletnich. P6Zniej zmieniono
nieco system opieki sadowej nad nieletnimi. Zasadnicza zmiana zasad dzialania kuratorow
sadowych zostala wprowadzona w 1929 r. Wydane wowczas rozporzadzenie ministra
sprawiedliwo$ci zniosto mozliwos$¢ optacania kuratorow, co przesadzito sprawe tego zawodu
az do 1959 r., kiedy to powolano zawodowych kuratorow dla nieletnich. Pelnienie
obowigzkow kuratora uznano w 1935 r. za obywatelska funkcje honorowa. Liczb¢ kuratorow
dla kazdego okregu apelacyjnego okreslal minister sprawiedliwosci. Powotywanie i
odwotywanie kuratoréw nalezato do prezesow sadow apelacyjnych. Kuratorow dla nieletnich
powotywano sposrod osob majacych odpowiednie kwalifikacje w zakresie opieki nad
dzieckiem moralnie zaniedbanym. Kurator byl powotywany do pelnienia obowiazkéw
okreslonych w Kodeksie Karnym i Kodeksie Postepowania Karnego, czyli przede wszystkim
do petnienia nadzoru jako srodka wychowawczego.

Kodeks Karny z 1932 r. przewidywat trzy typy nadzorow:

e nadzor kuratora jako srodek wychowawczy samoistny (art. 29 § 2 kk 1 art. 71 kk);

e nadzor kuratora w okresie zawieszenia pobytu w zaktadzie poprawczym na okres od 1
roku do lat 3 (art. 73 kk),

e nadzor kuratora w okresie warunkowego zwolnienia z zaktadu poprawczego (art. 75

kk) sprawowany jako opieka nastepcza.
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Kodeks Postepowania Karnego z 1928 r. wprowadzit nadzoér kuratora do srodkow
zapobiegawczych (art. b20 § 1 p.a. kpk).

Wedlug ostatnich przedwojennych danych statystycznych liczba nieletnich, wobec
ktorych zastosowano $rodki wychowawcze, w 1937 r. wynosita 21 tys. osob, w tym 2085
dziewczat. Pod nadzor kuratora oddano w tym roku 8584 nieletnich. Nie wiemy, jak
przebiegalo stosowanie nadzoréw kuratorskich w praktyce, jakie osiggano rezultaty i ilu
kuratorow dziatato na terenie Polski w okresie mi¢dzywojennym, poniewaz nie zachowaty si¢
— wskutek zniszczenia Warszawy 1 innych miast polskich, w ktérych znajdowaty si¢ archiwa
sagdow — oficjalne dane statystyczne (Cybulska 1959).

Rozwoj instytucji kuratora sadowego w Polsce $cisle sie¢ wigze z powotaniem do zycia
sagdownictwa dla nieletnich, wraz z jego przeobrazeniami i doskonaleniem funkcji, oraz
organizacji sagdow dla nieletnich. Ze wzgledu na okreslone fazy przeobrazen w naszym kraju
oraz zmiany w organizacji samego sagdownictwa M. Kopec¢-Chro$cicka wyrdznia w rozwoju
instytucji kuratora sgdowego nastepujace okresy:

e mig¢dzywojenny, tj. lata 1919-1939;

e lata 1945-1959, tj. do czasu powotania kuratoréw zawodowych;

e lata 1959-1978, tj. do okresu utworzenia sadow rodzinnych;

e 1979 r. - 13 maja 1983 r., tj. do dnia wejécia w zycie ustawy o postepowaniu w
sprawach nieletnich.

Kurator sagdowy dla nieletnich sprawuje nadzor nad tymi nieletnimi, ktorzy popehnili
czyn karalny w wieku 13-17 lat i sad rodzinny orzekt wobec nich nadzor kuratora jako srodek
wychowawczy, a takze nad nieletnimi w przypadku warunkowego zawieszenia umieszczenia
w zaktadzie poprawczym lub warunkowego zwolnienia wychowanka z zaktadu poprawczego.
Kurator moze rowniez sprawowaé nadzor nad nieletnim w okresie jego czasowego
przebywania poza zaktadem. Nalezy nadmieni¢, iz nowa ustawa o postgpowaniu w sprawach
nieletnich z 1982 r. rozbudowuje arsenat srodkow wychowawczych 1 nadzorem kuratorskim
obejmuje rowniez nieletnich do 18 roku zycia zagrozonych procesem demoralizacji w
srodowisku, w ktérym przebywaja. W kazdym z wymienionych przypadkéw orzeczonego
nadzoru kurator petni gtownie funkcje wychowawcze 1 resocjalizacyjne. Jego zadanie polega
tu na eliminowaniu zaburzen procesu socjalizacji nieletniego przez ingerencje, dla jego dobra,
w zycie rodziny, srodowiska szkolnego, a takze — réwiesniczego. Kurator sqgdowy ma na
celu nie tylko wyprowadzenie nieletniego ze zlej drogi, na jakq wkroczyt, lecz wprowadzenie

go na droge dobrg, na ktorej realizowane bedq jego plany i zamierzenia Zyciowe.
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Najbardziej roznorodne, a takze odpowiedzialne sq zadania kuratora sgdowego
wynikajgce z postegpowania opiekunczego (art. 109 kodeksu rodzinno opiekunczego). Zadania
te dotyczq sprawowania przez kuratora nadzoru nad sposobem wykonywania przez rodzicow
ich obowigzkow wobec dzieci (przy ograniczeniu wladzy rodzicielskiej). Do kuratora w tym
przypadku nalezy stalg troska o wlasciwy rozwoj dzieci w rodzinie, a czesto o konkretne
udzielanie im pomocy materialnej przez rozne instytucje, zajmujgce si¢ dzieckiem w rodzinie
(np. Polski Komitet Pomocy Spoltecznej, Spoteczny Komitet Przeciwalkoholowy itp.), jak tez o
rozwigzywanie problemow nauki szkolnej, pracy oraz zorganizowanie czasu wolnego dzieci z
uwzglednieniem ich uzdolnien i zainteresowan. Rola kuratora w tym przypadku wigze sie
czesto z konkretng pomocq rodzinie w zatatwianiu roznych spraw, a takze z oddziatywaniem
na rodzicow, aby uwrazliwic¢ ich na potrzeby wtasnych dzieci (Kope¢-Chroscicka 1984, s. 23).

Rola kuratora w przypadku nadzoru nad sposobem wykonywania obowigzkow
rodzicielskich sprowadza si¢ do bycia doradca rodziny, a czasem nawet organizatorem jej
zycia. Nadzor kuratorski nad rodzing ma na celu profilaktyke rozumiang jako zapobieganie
zjawiskom, ktore jeszcze nie wystapily, ale ktorych nalezy si¢ spodziewac (np. wykolejenie
spoteczne). Najbardziej popularng metoda pracy kuratorow sagdowych z nieletnimi jest metoda
indywidualnych przypadkéw, zwana case-work, ktora ma na celu udzielanie pomocy
nieletnim i ich rodzinom.

W mysl wspotczesnych teoretykow tej metody pomoc polega nie tylko na udzielaniu
wsparcia nieletniemu w zaspokajaniu jego potrzeb i wspotudziale kuratora w rozwigzywaniu
réznych problemow Zzyciowych nieletniego, ale rowniez na ksztalttowaniu wilasciwego dla
jego rozwoju $rodowiska kulturowego. Taka wersja metody indywidualnych przypadkow
znalazta zastosowanie w typie kurateli dla nieletnich, ktory uwzglednia zarowno procedure
social-work, jak i case-work z wyeksponowaniem jego funkcji psychoterapeutycznej. A
zatem kuratela tego rodzaju stanowi system zachet i pomocy przy wlasciwej dla terapeuty
funkcji case-work i istniejagcych wewnetrznych zaleznosci miedzy kuratorem sgdowym a
podopiecznym. Jest to psychoterapeutyczny model kurateli dla nieletnich (Sawicka 1985).

W naszym kraju nadal jednak dominuje w praktyce model kurateli kontrolno-
represyjnej. Praca kuratora sagdowego lansujacego tego typu model polega na opracowaniu
odpowiedniego uktadu naciskéw i idgcych za nimi sankcji formalnych oraz na sprawowaniu
kontroli zewngtrznej nad nieletnim. W pracy kuratora sagdowego eksponuje si¢ przede wszyst-
kim takie dziatania, ktore zmuszaja nieletniego do podjecia okreslonych obowigzkow 1 ktore
sg jednoczes$nie czynnosciami kontrolujgcymi, zmierzajacymi do okreslenia, na ile nieletni

podporzadkowuje si¢ oczekiwaniom i nakazom sadu, a zwlaszcza kuratora pelnigcego nad
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nim nadzoér. Gtownym zrodlem nacisku jest grozba zastosowania przez sad rodzinny bardziej
dolegliwego $rodka wychowawczego albo $rodka poprawczego (Gagodzinska 1981).

Zupelie odmienny model kurateli sadowej dla nieletnich, zawierajacy elementy
dwoch wyzej przedstawionych, zostat zaproponowany przez Czestawa Czapdéwa (1978) i
nazwany przez niego modelem systemu oddzialywan na nieletniego. Zgodnie z duchem lej
koncepcji, kurator jest organizatorem oddzialywan resocjalizujgcych, a z praktycznego
punktu widzenia organizacja oddziatywan resocjalizujgcych polegataby na:

o [ksztattowaniu Srodowiska rodzinnego lub wylqczeniu wychowanka spod jego wplywu,
kiedy bytoby to niezbedne,

e wlgczeniu podopiecznych w srodowiska proponujgce nowe, a zarazem konstruktywne
wzory aktywnosci, np. domy kultury, kluby itp.;

e kontrolowaniu i wyszukiwaniu w najblizszym otoczeniu podopiecznego 0sob dla niego
znaczgcych i uczqcych go zarazem;

e udzielaniu pomocy i aktywnym wigczaniu wychowanka w srodowisko szkolne lub w
srodowisko pracy;

e zastosowaniu specjalnych metod, w razie potrzeby psychoterapeutycznych i

farmakoterapeutycznych (Sawicka 1985, s. 104).

Wedlug tej koncepcji kurator sgdowy dla nieletnich jest przede wszystkim
inspiratorem i koordynatorem  oddzialywan psychologicznych, pedagogicznych,
dydaktycznych, socjologicznych oraz ushug lekarskich, a takze — animatorem zycia
spotecznego 1 kulturalnego nieletnich. W mysl koncepcji Cz. Czapdéwa (1978) kurator sadowy
jest rowniez autorytetem dysponujacym sankcjami, wyrazicielem woli sqdu eksponujgcym
swojq wladze, pelnigcym jq jednak sprawiedliwie i po ojcowsku (s. 187). Do koncepcji
modelu kurateli sadowej Cz. Czapdwa nawigzuje proponowany przez S. Goérskiego model
kurateli wychowujacej, ktory — w przeciwienstwie do modelu Cz. Czapéwa — eksponuje
psychoterapeutyczne funkcje case-work.

Cele, a w konsekwencji strategia i procedura oddzialywania resocjalizujgcego roznia
si¢ od kurateli kontrolno-represyjnej. O ile kuratela wychowujaca polega na podejmowaniu
czynnosci, ktore powoduja trwate zmiany w psychice nieletniego, a zwlaszcza w sferze jego
motywacji i postaw, o tyle kuratela represyjno-kontrolna zadowala si¢ jego poprawa w sferze
behawioralnej, tj. poprawg zachowania nie na skutek zmian w systemie wartosci 1 postaw, ale
wskutek oddzialtywan zewnetrznych uniemozliwiajagcych lub utrudniajagcych wystapienie

zachowan niepozadanych spotecznie. Istota kurateli wychowujacej polega na stwarzaniu i
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wigczaniu podopiecznego w nowe sytuacje ksztatcace oraz na uczgcym i psychologicznym
oddziatywaniu kuratora. Metodyka kurateli wychowujacej zawiera si¢ wigc gltéwnie w
procedurze indywidualnych przypadkéw dostosowanych do resocjalizacyjnych wymagan w
zaleznosci od diagnozy przypadkow.

Woprawdzie model kurateli wychowujacej i model kurateli postulowanej przez Cz.
Czapéwa sa polecane zaréwno przez naukowcow, jak i praktykow, a takze odpowiadaja
potrzebom praktycznym na dzi§ i jutro, jednakze nie istniejag w naszym kraju warunki
umozliwiajace 1 stymulujace jego twoérczg realizacje przez kuratoréw sadowych dla
nieletnich. Dotychczas obowigzujace rozwigzania organizacyjne kurateli sgdowej dla
nieletnich eksponuja model represyjno-kontrolny. Realizowany jest on przede wszystkim
przez kuratoréw spotecznych, niedostatecznie przygotowanych do petnienia funkcji
wychowawczej, psychologicznej i opiekunczej. Upowszechnienie za$ modelu wychowujacej
kurateli sadowej dla nieletnich wymaga przej$cia w naszym kraju od obowiazujacej kurateli
spoteczno-zawodowej do  kurateli  zawodowo--spotecznej, co absolutnie nie oznacza
rezygnacji z dzialania kuratoréw spotecznych, lecz — zmian¢ proporcji i nieco inne
rozlozenie akcentow w pracy resocjalizacyjnej. Z doswiadczen §wiatowych w tym zakresie
wynika bowiem, ze oparcie kurateli sagdowej dla nieletnich wylacznie na pracy etatowych
kuratoréw sagdowych grozi pewnym sformalizowaniem dziatan kuratorskich.

Nalezy doda¢, ze ten model kurateli sagdowej jest niedostrzegany takze przez
kurator6w sadowych, poniewaz nie sa ani doskonale przygotowani, ani zainteresowani
przeksztalcaniem swoich zadan resocjalizacyjnych, a w podejmowaniu czynnosci
innowacyjnych napotykajg przeszkody organizacyjne i prawne tkwigce w obowigzujacym w

Polsce systemie kurateli sgdowej dla nieletnich.

3.2 Ewolucja systemu kurateli sadowej dla nieletnich

Badania nad dziatalno$cig kuratorow ukazuja wysoce niezadowalajacy stan tej
instytucji (Heine 1986; Kotakowska-Przelomiec 1977; Shupczynski, Smoczyk, Tobis 1977,
Wojcik 1988). Konieczne jest wigc poszukiwanie nowych rozwigzan, ktore zmierzajg do:

e odrzucenia charakteru kontrolnego kurateli;

e stworzenia zawodowo-spotecznego aparatu kuratorskiego;

e wyodrebnienia organizacyjnego kuratorow sadowych w ramach organizacji
sagdownictwa rodzinnego (Kowalska-Ehrlich 1989). Koncepcje te w sposob optymalny

rozwijaja S. Gorski 1 K. Sawicka.
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Stanistaw Gorski (1981) proponuje wprowadzenie tzw. kurateli wychowujacej.
Natomiast Katarzyna Sawicka (1985) postuluje, aby kuratorzy stanowili autonomiczng stuzbe
spoteczng powigzang z sadami jedynie wi¢zami funkcjonalnymi i informacyjnymi, a nie
stuzbowymi, jak to dotychczas regulujg przepisy prawa.

W. Stojanowska 1 A. Strzembosz (1978) rowniez proponujg tworzenie samodzielnych
zespotow kuratorskich, skupiajgcych merytorycznie odpowiedzialnych przed kierownikiem
kuratorow o réznych stopniach zawodowych w zalezno$ci od stazu pracy i posiadanych
umiejetnosci. Proponowane zmiany modelowe zaktadaja dominujacg rolg kuratora sgdowego
w postepowaniu wykonawczym jako kompetentnego specjalisty, a nie jak dotychczas —
pomocnika sagdowego.

Zgodny =z tendencjami $wiatowymi model organizacyjny kurateli sadowej
zaproponowata K. Sawicka (1996):

Aktualnie obowiqzujgcy model organizacyjny kurateli sqdowej nie sprzyja rozwojowi
tej grupy zawodowej ani realizacji podstawowych zadan. I tak:

o W strukturze organizacyjnej sqdu kuratorzy sq umiejscowieni w pionie pracownikow
administracyjnych pomimo wyraznie okreslonej w przepisach roli zawodowej
kuratora, jego zadania sq zdecydowanie odmienne od zadan pracownika
administracyjnego, co jednak nie znajduje swojego odzwierciedlenia w
zaszeregowaniu tej grupy zawodowej.

o Przepisy okreslajq kuratele sqdowq jako pomocniczy organ sqdu. Tymczasem
szczegotowy wykaz zadan kuratora wskazuje na wyraznie specyficzng strukture jego
czynnosci zawodowych zwtaszcza wtedy, gdy kuratele traktuje si¢ jako srodek sqgdowy:
profilaktyczno-wychowawczy i poprawczo-wychowawczy.

Aktualnie kuratorzy zawodowi nie stanowiq autonomicznej grupy pracowniczej sqdu w
zwiqzku z tym stuzbowo podlegajg sedziom. Oznacza to, iz sedziowie sprawujq kontrole
merytoryczng nad pracq kuratorow, ktora z istoty rzeczy przeksztalca sie w kontrolg
formalng, a ponadto od decyzji sedziow pelnigcych funkcje kierownicze zalezy zatrudnienie,
awansowanie, karanie i nagradzanie, udzielanie urlopow, okreslenie czynnosci zawodowych
kuratorow itp.

Aktualna struktura organizacyjna sqdu, biorgc pod uwage miejsce zajmowane W niej
przez kuratorow, jest wyraznie wysmukia i hierarchiczna. Kuratorzy zatem podlegajg
stuzbowo prezesowi sqdu wojewodzkiego, prezesowi sqdu rejonowego, przewodniczgcemu
wydziatu oraz sedziom orzekajgcym. Wsrod strukturalnych ,,wtadcow" nie ma kuratora.

Kurator wojewodzki i w niektorych sqdach kurator koordynator peini w zasadzie role
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organizatora pracy. Nie ma zas on Zadnych uprawnien decyzyjnych ani instrumentow
motywujgcych.

Istotng cechq usytuowania kuratorow w systemie organizacyjnym sqdu jest brak
mozliwosci awansu w strukturze pionowej (np. kurator koordynator ze wzgledu na swojg
nijakq role nie jest pozycjq wyzszq w strukturze wiadzy od kuratora) jak i, a moze przede
wszystkim, awansu w strukturze poziomej.

Aktualny model organizacyjny kurateli sqdowej nie uwzglednia roznorodnych wzorow
motywacyjnych sprzyjajgcych efektywnosci wykonywanych zadan. Odwoltuje sie on w zasadzie
do legalistycznych postaw o0sob bedgcych kuratorami. Ten wzor motywacyjny wydaje sig
generalnie dominowac¢ w sgdownictwie dla nieletnich i dotyczy zarowno sedziow, jak i
kuratorow. O ile jednak w przypadku sedziow czynnikami motywujgcymi jest autonomia
zawodowa, jednorodne kwalifikacje, udzial w podejmowaniu decyzji, prestiz spoteczny
zawodu i sqgdownictwa, o tyle w przypadku kuratorow te wzory motywacyjne nie znajdujq
zastosowania. Nie sq oni bowiem wyodrgbniong w strukturze organizacyjnej sqdu i
autonomiczng grupq zawodowq, nie uczestniczg w podejmowaniu decyzji majgcych wplyw na
funkcjonowanie sqdu nawet iv sprawach, za ktére sq merytorycznie odpowiedzialni. Co
prawda, reprezentujg oni sqd — instytucje o wysokim prestizu spotecznym, jednakze dzialanie
tego typu instrumentu motywacyjnego, zwanego nagrodami systemowymi jest znacznie
ograniczone ze wzgledu na zmienng psychologiczng, jakq jest spostrzeganie rownosci miedzy
elementami systemu. | tak kuratorzy majq poczucie przynaleznosci do grupy rozwodowej 0
nizszym  statusie organizacyjnym, z nizszym wynagrodzeniem, gorzej traktujg przy
rozdziale nagrod i instytucjonalnych zasobow materialnych (np. materiatow pismiennych,
przydziatu pokoi, miejsc na parkingu itd. (s. 12-13).

Wymienione cechy obowigzujacego systemu organizacyjnego kurateli sadowej
wskazuja na konieczno$¢ dokonania takich zmian, ktére stworza dogodne warunki do
rozwoju idei kurateli w Polsce, najbardziej popularnej, i niekiedy jedynej, formy pomocy
nieletnim 1 matoletnim, realizowanej w warunkach naturalnego $rodowiska spotecznego, 1 do
podniesienia poziomu jej efektywnosci.

Zmiany proponowane przez Katarzyng Sawicka obejmuja wyodrebnienie zespotu
kuratorskiego w strukturze organizacyjnej sadu. Pierwsza propozycja, ktoéra ma charakter
docelowy, dotyczy powotlania w Sadzie Rejonowym Wydzialu Kuratorskiego (Biura
Kuratorow), jednostki organizacyjnej réwnorz¢dnej wobec innych wydzialdow, wraz z
przewodniczacym (kierownikiem biura) bezposrednio stuzbowo podleglym prezesowi sadu

rejonowego. Kuratorzy zatrudnieni w wydziale podlegaliby stuzbowo przewodniczacemu
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wydziatu  kuratorskiego, nastegpnie — prezesowi sadu rejonowego, kuratorowi
wojewoddzkiemu 1 prezesowi sadu wojewddzkiego. W duzych sadach przewodniczacy
wydzialu kuratorskiego mogtby powotywaé zespoty kuratorskie wraz z ich kierownikami.
Bezposrednim  przetozonym  kuratorow  bylby = woéwczas  kurator mianowany
przewodniczacym przez prezesa sadu. Jego zadaniem byloby  organizowanie  pracy
podlegtym mu  kuratorom,  kontrolowanie i motywowanie do pracy, planowanie i
koordynowanie dziatan profilaktycznych 1 resocjalizacyjnych. Sa to =zadania, ktore
obecnie wchodzag w zakres obowigzkow przewodniczacego Wydziatu Rodzinnego. Zespot
kuratorski, bedacy komorka organizacyjng roéwnorzedng w stosunku do Wydzialu
Rodzinnego, nie bylby z nim powigzany hierarchicznie, lecz funkcjonalnie. Ten sam rodzaj
wiezi organizacyjnych laczylby sedziow i kuratoréw. Wydzialy te wspoéldziatatyby przy
realizacji celow wspolnych, ale osigganych za pomocg réznych mechanizméw i rdéznych
procedur. Kooperacja musiataby  polega¢ na uzgadnianiu, powiadamianiu,
porozumiewaniu  si¢ itp. Ponadto migdzy tymi wydzialami powinny istnie¢ wigzi
informacyjne. Mozna przypuszczaé, ze tego typu zmiany musialyby spowodowac
wypracowanie sprawnych poprzecznych kanatow informacyjnych, obejmujacych tacznosé
dokumentacyjna, kontakty typu konferencyjnego, techniczne $rodki przekazu itp.

Pomimo zasygnalizowanych trudnosci w sferze obiegu informacji zalety tej
propozycji sa nastgpujace:

e splaszczona struktura hierarchiczna z wigkszg liczbg funkcjonalnych 1 poprzecznych
wigzi informacyjnych, co jest zgodne z postulatami teorii organizacji 1 zarzadzania;

e bezposredni kontakt kierownika z podwladnymi;

e uproszczona i jednolita droga stuzbowa;

e warunki do innowacji i zwigkszonego poczucia odpowiedzialnosci.

Druga propozycja Sawickiej jest propozycja posrednia w stosunku do modelu
docelowego. Dotyczy ona wyodrgbnienia zespotu kuratoréw w podlegla przewodniczacemu
wydzialu rodzinnego samodzielng komorke organizacyjna, wraz z kierownikiem ——
mianowanym przez prezesa sadu sposrod kuratoréw - i obstuga administracyjng. Zmiana ta
Wigzataby si¢ z przekazaniem czgéci uprawnien kierowniczych Kierownikowi zespotu i z
uwzglednieniem tej funkcji w tabeli zaszeregowania. Zaleta proponowanej zmiany jest
scedowanie na kuratorow obowigzku organizacji pracy i ponoszenia odpowiedzialno$ci za
wykonywany zakres czynno$ci zawodowych. Zdecydowang za$ wada — utrzymanie

wysmuktej 1 wieloszczeblowej struktury hierarchii wiladzy, ktora w zasadzie dotyczy
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wytacznie kuratorow. I tak kurator podlegalby kierownikowi zespotu, przewodniczacemu
wydzialu rodzinnego, prezesowi sadu rejonowego, kuratorowi wojewodzkiemu i prezesowi
sadu wojewodzkiego.

Proponowane rozwigzania organizacyjne sq wyrazem nastepujgcych zatozen:

o kuratorzy sqdowi sq merytorycznymi pracownikami sqdu,

e kuratorzy sqdowi sq autonomicznym zespotem wkomponowanym w  strukture
organizacyjng sqdu;

o Kkuratorow sqdowych oraz sedziow lgczq wiezi funkcjonalne i informacyjne, nic zas
stuzbowe i kontrolne.

Zakres czynnosci zawodowych kuratora, wynikajacych z funkcji wewngtrzne;j,
wyznaczajg z jednej strony etapy postgpowania jurysdykcyjnego, z drugiej zas — struktura
organizacyjna sadu. Pierwsze nazywamy czynno$ciami wspomagajacymi sad w fazie
postgpowania wyjasniajacego, rozpoznawczego 1 wykonawczego w sprawach opiekunczych,
W sprawach nieletnich oraz w sprawach 0sob uzaleznionych od alkoholu i innych $rodkéw
odurzajacych. Drugie — czynno$ciami organizacyjnymi zwigzanymi z praca zespolu
kuratorskiego, tj. organizacja pracy, samoksztatlceniem, wewnetrzng kontrolg merytoryczng i
oceng efektywnosci.

Czynnosci zawodowe kuratora wynikaja z funkcji zewngtrznej i wewnetrznej sadu
rodzinnego dla nieletnich. Jedne s3a zwigzane z realizacja nadzoru kuratorskiego nad
nieletnimi 1 maloletnimi (tzw. czynno$ci resocjalizacyjne), drugie — z ksztattowaniem
srodowiska, w ktérym na co dzien funkcjonuja podopieczni kuratora i ich rodziny (tzw.
czynnos$ci wczesno profilaktyczne). W tym przypadku chodzi o uaktywnienie réznych stuzb
spolecznych we wczesnym etapie zaburzen w procesie socjalizacji dzieci 1 mlodziezy oraz
zaktocen w rodzinie, co moze w konsekwencji zmniejszy¢ naplyw spraw do sadow
rodzinnych oraz usprawni¢ prac¢ kuratora w zakresie czynnosci resocjalizacyjnych.

Czynno$ci zawodowego kuratora sgdowego K. Sawicka podzielita na cztery grupy:

e czynno$ci wspomagajace sad;
e czynnoS$ci organizacyjne;

e czynnosci resocjalizacyjne;

e czynnosci profilaktyczne.

Czynnosci zwigzane Z procesem sgdowym — pisze K. Sawicka (1996) — tworzg
aktualnie najwigkszq grupe w systemie czynnosci sktadajgcych sie na zawod kuratora

sqgdowego. Tradycyjnie-w postegpowaniu wyjasniajgcym kurator przeprowadza na zlecenie
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sqdu wywiad srodowiskowy. Wydaje si¢ on funkcjonalnym narzedziem stuzgcym wstepnemu
rozpoznaniu sytuacji Srodowiskowej dziecka, jednakze dane uzyskane tylko z wywiadu
srodowiskowego nie stanowiq wystarczajgcej podstawy do podjecia odpowiedniej decyzji
przez sqd. Dlatego tez proponujemy, by w postepowaniu wyjasniajgcym i rozpoznawczym
kurator podejmowal, na zlecenie sqdu, czynnosci diagnostyczne. Ich celem powinno by¢
wszechstronne rozpoznanie sytuacji wychowawczej dziecka. Chodzi wiec tu o diagnoze
srodowiska rodzinnego i rowiesniczego, sytuacji szkolnej dziecka, poziomu przystosowania
spotecznego, form zaburzen w procesie socjalizacji itd.

W  postepowaniu diagnostycznym kurator powinien przeprowadzi¢ wywiad iv
srodowisku rodzinnym i szkolnym, rozmowe indywidualng typu klinicznego z dzieckiem,
przeanalizowac¢ dokumenty dziecka, jak np. z poradni wychowawczych, szkoly i innych
instytucji, z ktorymi dziecko lub jego rodzice mieli kontakt itp. Tylko bowiem pogiebiona
diagnoza sytuacji wychowawczej dziecka moze stanowié¢ podstawe zaprojektowania reakcji
sgdowej, co byloby naturalng konsekwencjq przeprowadzonego rozpoznania kuratorskiego.
Na podstawie diagnozy kurator moze zaproponowaé sqdowi sposob rozwigzania sytuacji
dziecka. Moze wiec on proponowac Srodki zawarte w ustawie, ale takZe inne, mniej
konwencjonalne, acz adekwatne do sytuacji dziecka. W poszukiwaniu sSrodkow
niekonwencjonalnych szczegdlng role powinien odgrywaé kurator, ktéry z racji swojej
profesji zna otoczenie spoleczne i jego potencjalne i rzeczywiste mozliwosci korekcyjne i
profilaktyczne. Zatem kurator moze zaproponowac sqdowi zobowigzanie dziecka i jego
opiekunow na przyktad do osobistego cotygodniowego skltadania sprawozdan z wlasnej
aktywnosci, do wuczeszczania na zajecia dydaktyczno wyréwnawcze, czy zajecia
socjoterapeutyczne, do ukonczenia okreslonego kursu przysposobienia zawodowego itp. To
kurator bowiem powinien by¢, iv pewnym sensie, odpowiedzialny za poszerzenie katalogu
sgdowej reakcji na zachowania antyspoteczne dzieci i miodziezy i ich zwykle niekorzystng
sytuacje wychowawczg. Reasumujgc, w sgdowym postepowaniu wyjasniajgcym kurator moze,
na zlecenie sqdu:

e przeprowadzi¢ wywiad srodowiskowy stuzgcy rozpoznaniu sytuacji rodzinnej dziecka,
ktory jednak nie stanowi podstawy do sformutowania wniosku dotyczgcego srodka
sgdowego lub sqdowej reakcji;

o sporzqdzi¢ diagnoze pedagogiczng, korzystajgc z danych zebranych przez siebie i inne
placowki, konczgcq sie uzasadnionym wnioskiem odnosnie sgdowego srodka lub

sgdowej reakcji.
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W przypadku przeprowadzonej, na zlecenie sqdu, diagnozy pedagogicznej kurator
powinien obligatoryjnie uczestniczy¢ w sqdowym postgpowaniu rozpoZnawczym, CcO
pozwolitoby na zaprezentowanie przez kuratora propozycji co do sposobu rozwigzania
sytuacji dziecka wraz z uzasadnieniem;

e uzyskania przez sqd dodatkowych informacji niezbednych, w jego opinii, do podjecia
wiasciwej decyzji;

® ustosunkowania sig stron procesowych do propozycji kuratora sgdowego. Obok zadan
diagnostycznych w sqdowym postepowaniu wyjasniajgcym kurator sprawuje takze
nadzor tymczasowy oraz, na zlecenie sqdu, wskazuje osobe godng zaufania, ktora
mogtaby podjq¢ si¢ opieki nad dzieckiem.

Uogdlniajgc, rola kuratora w sgdowym postepowaniu wyjasniajgcym w naszej
propozycji zostata sprowadzona do roli diagnosty, nie zas, jak dotychczas, osoby prze-
prowadzajgcej wywiad srodowiskowy oraz do udzielenia pomocy nieletniemu lub
maltoletniemu do chwili podjecia przez sqd odpowiedniej decyzji. Na zakonczenie nalezy
rowniez podkreslié, ze kurator jako osoba reprezentujgca interes dziecka, wychowujgca i
ksztaltujgca  system wartosci nie moze podejmowalé Zadnych czynnosci  typu
., prokuratorskiego" czy , sedziowskiego", , komorniczego", , policyjnego”, a nawet
administracyjnego. Zalecane niekiedy przez sqd tego typu czynnosci w postepowaniu
wyjasniajgcym, rozpoznawCzym i Wykonawczym eliminujq w zasadzie mozliwosé prowadzenia
lub koordynacji przez kuratora dalszego procesu wychowawczego lub resocjalizacyjnego
wobec podopiecznych (s. 16-18).

Nadrzednym zadaniem kuratora w postepowaniu wykonawczym jest sprawowanie
orzeczonego przez sad nadzoru kuratorskiego. Jego czynnosci zawodowe sa wowczas
bardziej podporzadkowane oczekiwaniom szerszego systemu spotecznego niz sadu jako
instytucji  orzekajacej. CzynnoSci zwigzane z wykonywaniem samodzielnego i1
autonomicznego $rodka sgdowego zostaty wiec wiaczone do dziatan wychowawczo-reso-
cjalizacyjnych. Jednakze dotychczasowe zadania kuratora w sgadowym postepowaniu
wykonawczym polegaja takze na przygotowywaniu wykonawczych sesji sadu, co sprowadza
si¢ do przegladania akt pod katem terminowosci sktadania sprawozdan i opinii naptywajacych
z odpowiednich placowek realizujacych sgdowe orzeczenie. W konsekwencji kurator
wykonuje czynnosci administracyjne, stereotypowe, nie wymagajgce specjalistycznego
przygotowania. Jes$li jednak dokonuje analizy sprawozdan z odpowiednich placowek,
wowczas wkracza w zakres kompetencji merytorycznych pracownikow tych instytucji lub tez

realizuje kontrolng funkcje sagdu. Powstaje wowczas pytanie, czy kurator ma prawo kontro-
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lowac¢ realizacje¢ orzeczonych przez sad srodkéw instytucjonalnych? Jesli tak — to nie zostat
przeciez wyposazony w odpowiednie instrumenty, jesli nie — to jego rola ogranicza si¢ do
sprawowania kontroli nad aktami, a t¢ czynnos$¢ z powodzeniem moze wykonywaé pracownik
administracyjny. PrzyjeliSmy zatem, iz w postepowaniu wykonawczym kurator sgdowy
sprawuje opieke tylko nad wykonaniem orzeczen sagdowych, ktore sg realizowane w
warunkach srodowiska naturalnego.

W zakres czynno$ci kuratora sprawujacego opieke kuratorska nad nieletnimi i
matoletnimi, wobec ktérych orzeczono $rodki o charakterze wolno$ciowym, wchodzi:

e przyjmowanie sprawozdan ustnych lub pisemnych od 0séb do nich zobowigzanych;

e biezacy przeglad korespondencji dotyczacej srodka ,,wolno$ciowego";

e podejmowanie czynno$ci o charakterze interwencyjnym;

e podejmowanie dzialan zwigzanych z przygotowaniem sesji wykonawczych oraz
uczestnictwo w posiedzeniach wykonawczych sadu.

Podstawowymi zadaniami kuratora zawodowego w postepowaniu wykonawczym
bylyby wigc: realizacja nadzoru Kkuratorskiego oraz sprawowanie opieki nad nieletnimi i
matoletnimi, wobec ktorych sad orzekt srodek realizowany w warunkach naturalnego
srodowiska spotecznego.

Do organizacyjnych czynnosci kuratora zawodowego Katarzyna Sawicka zalicza
dzialalno$¢ zwiazang z praca zespotu kuratorskiego. Wyodrgbnienie zespotu kuratorskiego w
strukturze organizacyjnej sadu naktada na kuratoréw zawodowych obowiazek organizacji
pracy i ponoszenia odpowiedzialno$ci za wykonawczy zakres czynnosci zawodowych.
Kurator zawodowy jest zatem zobowigzany do podejmowania zadan wynikajacych z
organizacji pracy, samoksztatcenia oraz wewnetrznej kontroli 1 oceny efektywnosci.

Nadzor kuratorski — pisze Sawicka (1996) — realizuje bgdz cele resocjalizacyjne w
przypadku nieletnich sprawcow czynow karalnych, bgdz cele wychowawcze, w przypadku
maloletnich. Zawsze jednak praca kuratora ukierunkowana jest na korygowanie srodowiska
wychowawczego i na ksztattowanie pozgdanych zachowan i postaw podopiecznego. Cele te
kurator winien realizowac¢ metodq indywidualnych przypadkow. Polega ona na bezposrednim
wplywie kuratora na osobe wychowanka, co wigze sie z nawigzaniem osobistych konfliktow i
budowaniem wigzi emocjonalnej, ktore majq charakter wychowawczy bgdz korekcyjny oraz
na udostegpnieniu podopiecznemu Swiadczen spotecznych, 1 umozliwienie mu korzystania z
form pomocy oferowanej przez srodowisko lokalne (np. szkota, swietlica Ud.). Na dziatanie

kuratora w kazdym konkretnym indywidualnym przypadku sktada sie:
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e postgpowanie diagnostyczne zmierzajgce do okreslenia gltownego problemu dziecka i
jego aktualnych i potencjalnych mozliwosci rozwojowych, przyczyn niekorzystnego
funkcjonowania spotecznego i stanu Srodowiska spotecznego sprzyjajgcych realizacji
celow wychowawczych i korekcyjnych;, sporzqdzenie planu postepowania
korekcyjnego i wychowawczego, prowadzenie indywidualnego przypadku wedtug
opracowanego planu (s. 18). Kurator zawodowy podejmuje takze czynno$ci
profilaktyczne w $rodowisku lokalnym. Zapobieganie przestepczosci to- miedzy
innymi ksztattowanie srodowiska spotecznego.

Rola kuratora polega zatem na wspoétdziataniu / instytucjami lokalnymi i samorzadami
w zakresie:

e Organizowania doradztwa wychowawczego i prawnego;

e inspirowania i wspoélrealizowania programéw zapobiegajacych ubdstwu i biedzie,
gdyz wiasnie z takich srodowisk wywodzg si¢ najczesciej sadowi podopieczni;

e inspirowania i realizowania programéw edukacyjno-profilaktycznych w $rodowisku
lokalnym;

e podejmowania dziatan wspierajacych rodzing;

e wzbogacania srodowiska w instytucje pomocy statej i okresowej itp.

Istotng role w proponowanym modelu kurateli, sadowej odgrywa problem edukacji
kuratorow zawodowych. Aktualny stan rzeczy wydaje si¢ wielce niezadowalajacy. Wedlug
informacji Ministerstwa Sprawiedliwosci z 1994 r. zaledwie 10% catej kadry kuratorskiej
(spotecznej 1 zawodowej) ma kwalifikacje upowazniajace do pelnienia swoich obowigzkow.
Wsrod tych 10% znajduja si¢ przede wszystkim kuratorzy zawodowi. Realizacja nowego
modelu kurateli sadowej zaktada za§ wysoki poziom profesjonalizmu u 0s6b podejmujacych
si¢ roli kuratora. Za odpowiednie przygotowanie merytoryczne kuratorow sadowych
uznajemy wyzsze wyksztalcenie (licencjackie lub magisterskie) z resocjalizacji. Ten bowiem
kierunek studiow wyposaza swoich studentéw w podstawowa wiedze z zakresu prawa,
kryminologii, pedagogiki resocjalizacyjnej, psychologii — zwtaszcza klinicznej — |
niedostosowania spotecznego, socjologii dewiacji 1 metodyki pracy z indywidualnym przy-
padkiem. Studia pokrewne — socjologia, pedagogika spoteczna, polityka spoteczna —
réwniez mogg by¢ wystarczajagco przydatne do wykonywania obowigzkoéw kuratora, po
uzupetnieniu podstawowych wiadomos$ci z prawa, co staje si¢ mozliwe w toku odbywania
stazu kuratorskiego. RoOwniez ukonczenie studidéw podyplomowych w zakresie profilaktyki 1

resocjalizacji winno upowaznia¢ do ubiegania si¢ o prace w sadzie na stanowisku kuratora
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sadowego. W kontekscie tak sformutowanych wymagan powstaje problem doksztatcania si¢
aktualnie zatrudnionych kuratorow. Stad tez proponujemy zobowigza¢ Kkuratoréw
zawodowych ze $rednim wyksztatceniem do podjecia trzyletnich studiéw licencjackich lub
studiow magisterskich, a absolwentow innych niz resocjalizacyjne lub pedagogiczne
kierunkéw do doksztalcenia w trybie badz studiéw podyplomowych organizowanych przez
szkoty wyzsze, badz kursu organizowanego przez powstatle przy Ministerstwie
Sprawiedliwo$ci Centrum Doskonalenia Kadr.

Kolejnym zagadnieniem zwigzanym z wprowadzeniem proponowanych zmian w
modelu kurateli sqdowej jest przeszkolenie aktualnie zatrudnionych kuratoréw zawodowych w
zakresie umiejetnosci diagnostycznych, metodyki pracy z indywidualnym przypadkiem oraz

"

,,menadzerstwa Srodowiskowego"'. Sq to bowiem nowe zadania i czynnosci zawodowe, do
Wykonywania ktorych nie wszyscy kuratorzy sq profesjonalnie przygotowani. Postulat ten
obejmuje takze sedziow rodzinnych, ktorzy pracujgc w aktualnie obowigzujgcym systemie,
Stereotypowo postrzegajq role kuratora w poszczegolnych fazach postepowania sqdowego, CO
moze zdecydowanie utrudnia¢ wprowadzenie w ZzZycie nowego podejscia do procesu
interwencji instytucji sqdowej w los i kariere zZyciowq miodych ludzi.. Porozumienie
merytoryczne miedzy sedzig a kuratorem jest chyba jednym z nielicznych elementow
decydujgcych o jakosci pracy sqdu rodzinnego. Przygotowanie kuratorow zawodowych i
sedziow rodzinnych do wprowadzania w zycie nowego modelu kurateli sgdowej mozna uznac
za pierwszy etap realizacji reformy, ktory moze zdecydowacé o losach kurateli sqdowej i
zwigzanych z nig nadziejach na wzbogacanie Srodowiska lokalnego w roznorodne, ale
wolnosciowe formy pomocy dzieciom i mtodziezy z trudnymi zachowaniami bgdz zagrozonym
wykolejeniem spotecznym i ich rodzinom (Sawicka 1996, s. 19-20).

Model edukacji zawodowej kuratorow sgdowych poza ksztatlceniem profesjonalistow
obejmuje takze, a w przysztosci — jedynie, doskonalenie zawodowe. Polega ono na
uzupehianiu wiedzy o cztowieku, podnoszeniu kwalifikacji pedagogicznych, zdobywaniu
umiejetnosci  specjalistycznych, ktére umozliwiajg poziomy awans zawodowy, na
wzbogaceniu zachowan pomocniczych oraz na doskonaleniu siebie i rozwoju osobistego |
spotecznego.

Realizacj¢ zadan edukacyjnych nalezy powierzy¢ Centrum Doskonalenia Kuratorow
Sadowych Ministerstwa Sprawiedliwosci powotanemu na szczeblu centralnym lub na
poziomie wojewodzkim. Byloby ono odpowiedzialne za formy organizacyjno-programowe
doksztalcania i doskonalenia. Mogtoby zatem opracowywac kryteria doboru kandydatow na

kuratorow, zwlaszcza opracowac test przydatnosci zawodowej (postulat ten nie zyskat w
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Zespole jednomysinej akceptacji), prowadzi¢ studia, kursy w zakresie metodyki pracy
kuratora oraz kursy specjalistyczne, organizowac konferencje metodyczne stuzgce gtownie
wymianie  doswiadczen  kuratorow,  prowadzi¢ seminaria i warsztaty. Na szczeblu
wojewddzkim proponujemy powotaé¢ samodzielne stanowisko kuratora specjalisty do spraw
doksztatcania i doskonalenia, ktory by dokonywat rozpoznania potrzeb kuratorow w tym
zakresie i wspolpracowal z Centrum Doskonalenia Kadr Kuratorskich. Organizowatby
takze wewnetrzne i  zewnetrzne  doskonalenie zawodowe, upowszechnial fachowq
literature specjalistyczng | materiaty metodyczne, byl inspiratorem samoksztatcenia.
Proponujemy takze, by Ministerstwo Sprawiedliwosci wydzielifo odrebne finanse dla potrzeb
kurateli sqdowej, aby osoby doskonalgce si¢ wesprzec¢ finansowo w formie czesciowej, a
niekiedy i catkowitej refundacji kosztow ksztatcenia w Centrum lub iv innych placowkach,
a takze w osrodkach akademickich. Uznano bowiem, iz koszta ksztalcenia mogq ponosic¢
osoby zainteresowane pracg zawodowq kuratora przy czesciowym wsparciu resortu (Sawicka
1996, s. 21).

Proponowany powyzej model kurateli sadowej obejmuje zmiany w strukturze
organizacyjnej sadu oraz w =zakresie merytorycznej aktywnosci zawodowej kuratora
sadowego. Spowoduje to prawdopodobnie wprowadzenie odpowiednich uregulowan

prawnych w przepisach o ustroju sadéw oraz w rozporzadzeniu o kuratorach.

3.3 Kuratorski osrodek pracy z mtodziezg

Do podstawowych instytucji resocjalizacyjnych o charakterze otwartym dziatajacych
w miejscu zamieszkania nieletniego nalezy kuratorski o$rodek pracy z mlodzieza, rodzina
zastgpcza 1 kurator sagdowy. Organizacje i zakres dziatalno$ci kuratorskich o$rodkow pracy z
mlodzieza reguluje zarzadzenie ministra sprawiedliwosci z 26 kwietnia 1983 r.

Do osrodkow kieruje si¢ nieletnich na podstawie orzeczen sadowych. Moga z nich
korzysta¢ takze nieletni majgcy rodzicow, wobec ktorych orzeczono ograniczenie wiadzy
rodzicielskiej i jezeli pozostajg oni bez nalezytego nadzoru i opieki w czasie wolnym od zajec
szkolnych lub pracy oraz, gdy ze wzgledu na cechy osobowosci i sytuacje Zyciowg wymagajq
systematycznej kontroli i pomocy (Kalinowski 1996, s. 219).

Zadaniem osrodkow jest wdrazanie uczestnikow do przestrzegania zasad wspotzycia

spotecznego 1 porzadku publicznego oraz ksztattowanie wlasciwego stosunku do nauki i
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pracy, a takze budzenie zainteresowan i rozwijanie uzdolnien poprzez: , —  udzielanie
pomocy w usuwaniu zaniedban wychowawczych;

e podnoszenie poziomu kultury osobistej;

e wyrabianie 1 utrwalanie nawykow pracy spotecznie uzytecznej;

e udzielanie pomocy w nauce przy zdobywaniu przygotowania zawodowego;

e organizowanie wolnego czasu;

e udzielanie pomocy w rozwigzywaniu trudnos$ci zyciowych;

e udzielnie pomocy materialnej.

Diagnoza dotyczaca osobowosci jednostki i jej srodowiska rodzinnego, rowiesniczego,
szkolnego 1 lokalnego, a takze diagnoza spoteczna dotyczaca calej grupy umozliwia
stosowanie indywidualnego i zespotowego podejscia w procesie wychowawczym, opiece i
psychoterapii uczestnikow kuratorskich osrodkéw pracy z mlodzieza. A wigc dziatalnos¢
kuratorskich osrodkow pracy z mlodzieza obejmuje takie funkcje, jak: wychowanie, opieka i
psychoterapia. Uwaza si¢ réwniez, ze kuratorskie osrodki pracy z milodzieza powinny
jednoczesnie prowadzi¢ dziatalno$¢ resocjalizujaca potencjalnie, czyli — profilaktyczng.
Chodzi tu szczegolnie o profilaktyke objawowa, ktora polega na interwencji wychowawczej
obejmujacej dzieci 1 mtodziez, zdradzajace wstgpne objawy wykolejenia spotecznego.

Funkcje i1 zadania realizowane w kuratorskich o$rodkach pracy z mtodzieza mozna
wyodrebni¢, analizujac dziatalno$¢ kuratora dla nieletnich oraz wychowawcy — instruktora
pracujacych w osrodku. Do nich migdzy innymi nalezy:

e przeprowadzanie zaj¢¢ dydaktyczno-wychowawczych z nieletnimi;

e wspoldzialanie z rodzicami lub opiekunami uczestnikow zaje¢;

e wspolpraca ze szkotami, do ktdrych uczgszczaja nieletni lub tez z zaktadami pracy, w
ktorych pracuja lub odbywaja praktyki;

e stosowanie indywidualnej pracy wychowawczej 1 zalecen wynikajacych z opieki
psychotogiczno-lekarskiej nad nieletnimi;

e w uzasadnionych przypadkach sktadanie wnioskéw o skierowanie uczestnikdw na
badania specjalistyczne;

e kontrolowanie wynikow w nauce 1 udzielanie pomocy nieletnim w zakresie
wyrownywania brakow w nauce szkolne;j.

Na podstawie analizy tych zadan i kierunkow dziatan opiekunczo--wychowawczych
podejmowanych wobec nieletnich mozna wyodrebni¢ nastgpujace funkcje pelnione przez

kuratorskie o$rodki pracy z milodzieza: opiekunczo-wychowawcza, dydaktyczna,
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profilaktyczno-kompensacyjna i resocjalizacyjng oraz integracyjno-spoteczng. Dziatania te
obejmuja wiele ztozonych zadan, niezbg¢dnych nie tylko na terenie os$rodka, ale réwniez w
takich §rodowiskach wychowawczych, jak: rodzina, szkota, grupa rowiesnicza czy tez
osiedle. Kuratorskie osrodki przede wszystkim peinig funkcje opiekunczo-wychowawczg i
dydaktyczng, tzn. zapewniaja opieke w godzinach popotudniowych pod kierunkiem
kurator6w spotecznych i instruktoréw zatrudnionych w niepelnym wymiarze godzin,
organizuja zaj¢cia Swietlicowe oraz stwarzaja odpowiednie sytuacje wychowawcze, a takze
przygotowuja do zaje¢ samoobstugowych. Niezmiernie wazna jest takze odpowiednia
realizacja zadan z zakresu usuwania brakow i zaniedban w nauce, podnoszenie sprawno$ci w
nauczaniu i uczeniu si¢ oraz czg¢sciowa reedukacja. Podstawowym zadaniem ztozonej funkcji
profilaktyczno-kompensacyjnej — pisze Krystyna Marzec-Holka (1984) — jest rozpoznanie
sytuacji zagrozenia nieletnich pozostajgcych pod opiekq sqdu. W zakres tej funkcji wchodzq
nastepujgce zadania: czesciowe izolowanie | uodpornianie nieletnich na negatywne bodzce
srodowiska wychowawczego,  np. zdemoralizowanej bgdz niewygodnej-" rodziny, grupy
rowiesniczej, srodowiska lokalnego. Kolejne zadania to: rozpoznawanie fazy niedostosowania
spotecznego, okreslenie objawow oraz opracowanie programu resocjalizacji i jego systema-
tyczna realizacja. Nalezy rowniez podkreslic¢ niezwykle znaczenie takich zadan osrodka, jak
rozpoznawanie potrzeb opiekunczo-wychowawczych i ich zaspokajanie w stopniu
pozwalajgcym pozostaé nieletnim objetym kuratelg grupowq, w ich naturalnym srodowisku (.
196).

Nastgpna funkcja, ktorg petnig osrodki, to funkcja integracyjno-spoteczng. Sag to
zadania polegajace na wspotdziataniu kuratorskiego osrodka pracy z mtodzieza, rodzicami,
szkola, instytucjami i placowkami spoteczno-wychowawczymi oraz kulturalno-oswiatowymi.
Dziatania te stanowig zreszta znikomy procent zadan kuratorskich o$rodkéw pracy z
mtodzieza. Osrodki te w ostatnim okresie sg .wolno modyfikowane, rozszerzajac formy pracy
nie tylko w zakresie kompensowania brakow w opiece domowej nieletnich, ale takze w
zakresie opieki specjalistycznej, pedagogicznej, psychologicznej, medycznej oraz w zakresie
podnoszenia poziomu organizacyjnego. Dostrzega si¢ coraz lepsze powigzanie czynnosci
podejmowanych przez pracownikdw osrodkow z dzialaniami rodzicow, nauczycieli oraz
dziataczy spotecznych w lokalnym $rodowisku osiedlowym.

Ewolucja zmierzajagca do humanizacji systemu postgpowania z milodziezg
niedostosowanq  spotecznie powoduje  systematyczne rozszerzenie kregu  inStytucji

zaangazowanych w proces wykrywania zaburzen, ich diagnozowania i korekcji, co wyznacza
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koniecznos¢ wspotdziatania roznych osob, organdw i instytucji (Kowalska-Ehrlich 1989, s.
216).

Podstawy prawne tej wspotpracy byly okreslone w aktach normatywnych nizszego
rzedu: w statutach i regulaminach okreslonych placowek. Realizacja dyrektyw normatywnych
w praktyce napotykata znaczne trudnosci, dziatalno$¢ wielu instytucji byla rozproszona,
cechowat je woluntaryzm i niewlasciwe wykonywanie ich zadan statutowych. Dlatego tez
poszczegblne resorty, a przede wszystkim resort wymiaru sprawiedliwosci, organizowaty
wilasne placowki diagnostyczne, poradnie opiekunczo-wychowawcze 1 rdézne formy
pomocy  socjalnej, ktérymi obejmowaty swoich podopiecznych i ich rodziny. W
konsekwencji prowadzito to do dublowania $wiadczen, mnozenia form pomocy w rodzinie, a
takze pracy opiekunczo-wychowawczej w zaleznosci od tego, ktory resort ja inicjowat. Na
przetomie lat szes¢dziesiatych i siedemdziesigtych — wraz ze wzrostem zainteresowania
profilaktyka niedostosowania spotecznego dzieci i mlodziezy — pojawita si¢ koniecznos¢
koordynacji, zarowno w zakresie dziatalnosci indywidualnej, jak i rozeznania oraz zwalczania
zjawiska patologii w skali szkoty, dzielnicy, miasta i kraju. Przejawialo si¢ to tworzeniem
specjalnych stanowisk pracy, powotywaniem komisji, zespotow i rad na szczeblach
terenowych 1 centralnych, a takze nawigzywaniem porozumien mi¢dzy resortami, organami
centralnymi 1 organizacjami spotecznymi. Cztonkami tych nowych struktur zostajg
przedstawiciele wszystkich instytucji, organéw 1 organizacji spolecznych pracujacy w

dziedzinie wychowania dzieci i mtodziezy na okreslonym terenie.
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Zakonczenie

W praktyce interwencyjnej (karnej, socjalnej, edukacyjnej) decydenci sg przepetieni
dobrymi intencjami, intuicjg, gl¢bokimi przekonaniami lub po prostu — rutyng. Bez
watpienia bylaby iluzja nadzieja, ze pewnego dnia kazdy typ oddzialywania przeciwko
przestgpczosci zostanie zbudowany na pewnej, statej, trwatej wiedzy. Sama nauka nie bedzie
nigdy w stanie kontrolowa¢ zachowania ludzkiego i szybko ewoluujacych spoleczenstw
powodujacych dezaktualizacj¢ wiedzy, ktora juz w chwili jej ustalenia przestaje by¢ aktualna.
Tymczasem bytoby dobrze, aby decyzje praktyczne (w sprawach konkretnych ludzi) byly
podejmowane przy szerokim wykorzystaniu faktow i aby byly motywowane mozliwie
pelnym wyjasnieniem celow i mozliwos$ci. Winny wiec uwzglednia¢ racjonalne parametry,
nie ograniczajace si¢ do jednego wymiaru funkcjonowania cztowieka w spoteczenstwie.

Jeste$my nieustannie jako spoleczenstwo ukierunkowani na:

e korygowanie negatywnych efektow dziatan karni stycznych;

e znajdowanie srodkow alternatywnych (de jurydyzacja, depenalizacja, mediacja);

e niedopuszczanie do zachowan negatywnych (karalnych) poprzez rozmaite
formy prewencji sytuacyjnej, kreatywnej i negatywnej stosowanej w zaleznosci od
konkretnego przypadku, czyli w sposéb zindywidualizowany.

Granice  kontroli  spolecznej winny by¢ dos¢ wyraznie okreslone, gdyz
czestokro¢ pod pretekstem dobra oraz interesu spolecznego swobody obywatelskie (zwlaszcza
dzieci 1 mlodziezy) sa ograniczane. Ale czy autonomia mlodego czlowieka moze by¢
bezgraniczna? W kazdym razie jej kontrola nie moze powodowaé zbednego cierpienia
indywidualnego i spotecznego — obecnego szczegdlnie w instytucjach o charakterze ko-
lektywnym czy wrgcz totalitarnym, takich jak szkoty, internaty, domy dziecka, zaklady
wychowawcze i poprawcze. Oprocz jawnych i brutalnych form przemocy (legalizowanych
przez system spoleczny w postaci interwencji policyjnej, sadowej) istnieje cata gama
srodkow bardziej dyskretnych i symbolicznych shuzacych zawladnieciu dziecka przez ro-
dzing, panstwo, Kosciot czy podkultury mtodziezowe i $rodki masowego przekazu. Jak
wskazywalismy, wspomniane instytucje (lub niektore ich formy) dokonuja dyskretnego
zawlaszczenia duszy i1 niekiedy cialta mlodego obywatela, ktory nawet nie wie, ze jest
manipulowany, ze w jego glowie odbywa si¢ nic innego jak zwykle pranie mozgu (Siek
1993).

Jak znalez¢ owag rozsadna granice migdzy dopuszczalng, jawng kontrolg spoteczng a

autonomia osobistg czlowieka — oto pytanie, od ktorego zaczynaliSmy i na nim w gruncie

48



rzeczy konczymy, ale wzbogaceni o wiedze, iz ustalenie tych granic jest szczeg6lnie trudne w
przypadku dzieci i mtodziezy. Kontekst zagadnienia bywa tak skomplikowany, ze trudno
odrézni¢ fakty od ideologii i rzeczywiste bariery od artefaktow. To, co wydaje si¢ dos¢
oczywiste, to poszukiwanie swoistej rownowagi funkcjonalnej miedzy tym, na co pozwala
system spoteczny w danym momencie (a obszar swobdd zawsze mozna poszerzy¢, jesli nie
koliduje 'to z dobrem innych ludzi) a zakresem swobod i dopuszczalnych form zachowania w
indywidualnym postepowaniu kazdego cztowieka (Pytka 1993). Jak staraliSmy si¢ wykazac,
bez owego uzgodnienia granic tatwo dochodzi do nadwyrezania stosunkéw: jednostka —
spoleczenstwo 1 albo patologizuja si¢ zachowania indywidualne az do zaburzen typu psycho-
tycznego, lub podsystemy spoleczne typu rodzina, szkota, grupa rowiesnicza lub caty uktad
spoteczny (Pytka 1994). Totez wydaje si¢, ze odpowiedz na centralne pytanie naszego
wywodu nigdy nie moze by¢ ostateczna. Samo pytanie o granice kontroli i wolnosci osobistej
bedzie si¢ pojawia¢ w kazdym pokoleniu 1 w kazdym typie ustroju spotecznego dopoty,
dopdki cztowiek zachowa swobode stawiania pytan i nie wybierze krancowych form
wlasnego $wiatopogladu, w ktorych te kwestie sg zredukowane do zera, tzn. nihilizmu lub
dogmatyzmu, gdzie zdaje si¢ na doktryne lub autorytet, ktéry za niego rozstrzyga kwestie
egzystencji.

Wobec narastajacych przejawdw agresji antyspolecznej, wyrazajacej si¢ w
przestepczosci nieletnich i mlodocianych, pozostaje otwarta kwestia nie tylko reformy
resocjalizacji, ale takze glebszej refleks;ji teoretycznej nad glownymi strategiami oferowanymi
przez nauki pedagogiczne i spoteczne w postepowaniu z miodzieza wykolejajaca sig.
Wskaza¢ tu mozna na trzy glowne nurty, w ramach ktorych bywa podejmowana
problematyka ukierunkowanego wplywu na mtode pokolenie w roznym stopniu ograniczajgca
autonomi¢ osobista mtodziezy lub stymulujaca ja. Rozmaite sa rowniez ideologie lezace u ich
podstaw. Idzie tu gldwnie o resocjalizacje, socjalizacje i1 antypedagogike jako wiodace
orientacje przy teoretycznym podejéciu do problemu zwigzkow autonomii osobistej dziecka i
kontroli spotecznej nad jego zachowaniem. Rozpoczne od proby zarysowania tych nurtow (od
najbardziej fagodnego, permisywne-go, do kontrolnego), pokazujac ich wzajemne powigzania
i niektore konsekwencje ich praktycznego zastosowania zar6wno w codziennym
oddziatywaniu, jak i mys$leniu o nich w kategoriach jezyka potocznego.

Wielu tradycyjnie nastawionym pedagogom 1 rodzicom wlos si¢ jezy na hasto
»antypedagogika". Bo jakze to by¢ 1 wspiera¢, zamiast wychowywac? Ale, czy tego od setek
lat nie robig rodzice i wychowawcy wobec dzieci? Robig o wiele wigcej. Nie tylko s3 z

dzie¢mi (zawsze w jaki$§ sposob), ale wspieraja je przez cale zycie. Zwtaszcza ostatnio, gdy
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okres mtodosci si¢ wydtuza az do granic wieku mocno dojrzatego! Czy dzieci nie korzystajg z
doswiadczenia zyciowego, dorobku i portfeli rodzicéw az do ostatniego ich tchnienia? Czy
rodzice nie zabiegaja o to, aby jako$ ustawi¢ swe juz niby samodzielne, a w gruncie rzeczy
mato zaradne latoro$le?

Rodzice starajg si¢ przekazac¢ dzieciom to, co najlepsze, tj. majatek i doswiadczenie, a
niekiedy jeszcze wigcej: wpoi¢ im jaki§ sposob na zycie, uczyni¢ z nich osoby szlachetne,
przyzwoite i uczciwe, przynajmniej na wtasng miare i sens tych normatywnych okreslen. Ale
dla antypedagogiki to za mato i wcale nie o to chodzi. Wspomniane zabiegi to przejaw
egoizmu 1 zachtannej wiladzy rodzicow, ktora chcg rozciggnaé na wszystkie aspekty jego
zycia i w sposob mniej lub bardziej zakamuflowany uzalezni¢ dziecko od siebie, od wlasnych
sposoboéw widzenia i rozumienia $wiata, wlasnych sposobow odczuwania i dziatania w
Swiecie 1 wsrdd ludzi.

Krétko rzecz ujmujac: tradycyjne wysitki wychowawcze rodzicow, zmierzaja do
narzucenia dzieciom wtlasnej woli, zniewolenia ich pod pretekstem ich dobra, zdrowia, ich
interesu, bo oni z racji wieku, doswiadczenia i klgsk wiasnych chcg uchroni¢ dzieci od
porazek, niebezpieczenstw i cierpienia, przez ktére sami przeszli jako dzieci lub osoby
dorastajagce. Mimo szlachetnych, wynikajacych z troski i postawy opiekunczej, intencji
wychowawczych dzieci czujg si¢ wyobcowane 1 nie przystajace do $wiata wartosci
oferowanych przez starsze pokolenia. Nie znajduja wspolnoty odczuwania i1 rozumienia
Swiata z dorostymi. Mimo pozornych swobod czuja si¢ skregpowane 1 zazenowane
dziedzictwem swych rodzicow. Niekiedy wrecz wstydzg si¢ tego najlepszego, co od nich
otrzymaty, bo w ich ocenie jest to zupelnie zbedny balast krgpujacy swobode dziatania i
wlasnego istnienia.

Wszystkie te zabiegi wychowawcze, pedagogiczne, ojcowskie i macierzynskie sa
tylko jaka$ wersja zakamuflowanej manipulacji po to tylko, aby dziecko nigdy nie stato si¢
prawdziwym, autonomicznie dziatajagcym dorostym. Jednakze dzieci wyzwolone spod
rodzicielskich wplywow staja si¢ osobami w pelnym tego stowa znaczeniu samodzielne,
rozumne 1 zaradne. To, co bylo wychowaniem w ocenie antypedagogiki, jest swoistg forma
toksycznos$ci 1 uprzedzen spotecznych poprzedniego pokolenia, ktdre Zylo w innej epoce, w
odmiennych warunkach i okolicznosciach historycznych. Oczywiste, ze czg$¢ z tych dzieci
staje si¢ jednostkami spotecznie wykolejonymi i1 nieszcze$liwymi. Jakze czesto oskarzajg
przede wszystkim za swe niepowodzenia 1 porazki zyciowe wlasnie rodzicow, osoby
najbardziej kochane i znienawidzone zarazem. Brakuje im odwagi przyznania si¢ do osobiste;j

kleski, bo nikt nie nauczyt ich odpowiedzialnosci za wlasne decyzje. A decyzje, ktore podjety,
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okazaly si¢ fatalne w skutkach, bo przeciez nie mialy szans na nauczenie si¢ pelnej
odpowiedzialnosci  dopodty, dopoki roztaczala si¢ nad nimi wiladza i odpowiedzialno$¢
rodzicielska.

Jak wida¢, nie jest dobrze, gdy rodzice i wychowawcy przesadnie instruuja, pouczaja,
wymuszaja, kieruja, rzadzg dzie¢mi. Prowadzi to do wielu zaburzen w indywidualnym i
spotecznym przystosowaniu, unieszczesliwia i wprowadza w zakamuflowany i delikatny
rodzaj poddanstwa. Czy zatem nie lepiej zrezygnowaé¢ z prob pedagogicznego
kierowania, wychowania, wpajania 1 ksztaltowania cech osobowosci dziecka, skoro i
tak z gory efektow przewidzie¢ nie mozna? Czy nawet z ekonomicznego punktu widzenia nie
byloby to celowe? Czy warto angazowaé czas, wysilek 1 pienigdze w edukacje wiasnych
dzieci, skoro i tak efekt naszych zabiegéw z punktu widzenia rozwoju dziecka i jego szczescia
jest watpliwy, a przynajmniej ryzykowny? Czy nie lepiej pozwoli¢ mu rozwija¢ si¢ wedlug
jego naturalnych, przyrodzonych mu praw takich, jakim podlegaja wszelkie istoty zywe? Czy
kto$ pyta o zdanie uszlachetniane sztucznie zwierzeta i rosliny, cho¢ nowe odmiany zwierzat i
roslin z pragmatycznego punktu widzenia cztowieka sa korzystne? Ale czy przez to suma
dobra si¢ powigksza? Czy z punktu widzenia owych istot poddawanych manipulacjom
hodowlanym, agrotechnicznym i zootechnicznym zmiany te sprzyjaja pelniejszej ich
egzystencji? Analogia daleka 1 nie ma zwigzku z wychowaniem dzieci. Tak by si¢ wydawalo,
ale odstania ona instrumentalne podejscie czlowieka do siebie 1 swej progenitury. Jestes tyle
wart, ile bedzie z ciebie zysku spotecznego. Jeste§ uzyteczny albo si¢ marginalizujesz i stajesz
dewiantem, zboczencem, ewentualnie pasozytem. Nie mozesz sobie zy¢ ot tak, po prostu! Ten
wlasnie rodzaj myslenia lezy u podstaw prob urabiania czy wychowania intencjonalnego istot
ludzkich.

Aspiracje do perfekcji niszcza naturalne odruchy 1 spontaniczno$¢, stwarzaja
zagrozenia i thumig tendencje rozwojowe w cztowieku jednostkowym i gatunkowym. Dlatego
stosowanie przymusu, a zwlaszcza przemocy wobec krngbrnych 1 trudnych jednostek
(uczniow, wychowankdéw) wydaje si¢ by¢ usprawiedliwione, przynajmniej z punktu widzenia
tzw. kontroli spotecznej 1 jej form instytucjonalnych, takich jak panstwo, szkota, policja, sady
i prokuratury itp. Jesli juz brzydzimy si¢ formami bezposredniego, fizycznego przymusu, to
przeciez s3 bardziej lagodne sposoby zniewalania i podporzadkowywania ludzi tadowi
spotecznemu.

W skali spotecznej dobro jednostki przektada si¢ na dobro systemu spotecznego — w
obydwu przypadkach dobro watpliwe, co w sposob do$¢ zdecydowany wykazuja

przedstawiciele antypedagogiki. Ale mimo tego nie mozemy odstapi¢ od kontrolowania
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zachowan cudzych i wtasnych, bo grozitby nam totalny chaos, anarchia i zachwianie poczucia
bezpieczenstwa.

Wspdlczesne spoteczenstwa chyba jeszcze dlugo nie odstapia od zasad etyki ktow,
pazurdéw, walki 1 fizycznego wyniszczenia si¢. Prawo silniejszego ciaggle jeszcze zwycieza. W
gruncie rzeczy tradycyjna pedagogika pozostaje i b¢dzie pozostawa¢ na ustugach silniejszego,
tj. wladzy politycznej. Totez propozycje anty pedagogéw na tym tle brzmig z jednej strony
dos$¢ rozsadnie (nie produkujmy zbednego cierpienia, skoro efekty i tak beda watpliwe, jesli
idzie o tradycyjne wychowanie), ograniczmy si¢ jedynie do prawdziwego bycia z dzieckiem i
wspierania jego rozwoju. Sprobujmy by¢ partnerem, przyjacielem, doradca i opiekunem, na
tyle, na ile dziecko tego wyraznie pragnie, bez nachalnej ingerencji w kazdym momencie jego
zycia. Nie wychowujmy, ale kochajmy dziecko! Pozwdlmy robi¢ dziecku to, na co ma ochotg,
oby tylko nie naruszato autonomii i dobra innych. I tu konczy si¢ zabawa! Jednak sg pewne
konieczne ograniczenia. Tym razem chodzi o dobro innych, tzn. czyje? blizniego (a wigc i
innych dzieci i dorostych). Tu wlasnie wychodzi naiwno$¢ i1 nieoryginalno$¢ etyczna
antypedagogiki, ktora dla tych, ktorzy prébuja nie tyle wychowywaé, co socjalizowac i
resocjalizowaé innych, byta od dawna oczywista. Bo jak postgpowac z nieletnim przestepca,
ktory popetnit juz kilka zbrodniczy nadal pozwala¢ mu na wszystko? Z pewnoscig nie! Ale
czy nieletni przestepca pyta kogokolwiek o zgode na dokonanie tego aktu? Tez nie. Dziata
wedle swego najlepszego przekonania i rozeznania, ze przestepstwo si¢ uda i pozwoli mu na
zaspokojenie istotnych dla niego potrzeb, tego, co dla niego w tym momencie jest wazne.
Liczy si¢ jego dobro, jego interes — czyli mowiac jezykiem antypedagogiki, realizuje siebie,
odczuwa pelni¢ wlasnego istnienia. W pewnym sensie dokonuje on aktu transgresji, przekra-
cza normy, przekracza sytuacje, przetamuje konwenanse 1 strach. Ponosi ryzyko w walce z
ofiarg i z porzadkiem spotecznym, w ktorym si¢ nie miesci. Czy nie jest to zespot postaw tak
zachwalany przez anty pedagogéw? Czy nie nalezaloby wzmacnia¢, a nie potgpiaé tego
rodzaju motywacji? Czy nie jest to swiadomy wybor? Przeciez przestgpstwa dokonuje si¢
dobrowolnie. Nie mozna si¢ zgodzi¢ z teza, ze warunki $rodowiskowe czy szczegdlna
konstrukcja biopsychiczna zmusza do popetnienia zbrodni.

Determinizm psychologiczny ani §rodowiskowy, cho¢ pomagaja zrozumie¢ niektore
zachowania, s3 niewystarczajace jako satysfakcjonujace koncepcje wyjasniania zachowan
ludzkich. Przeciez zachowanie nie jest do konca przezroczyste, zrozumiate i1 zawsze
wyjasniane W kategoriach przyczynowo-skutkowych. Tak wigc nieletni przestepca ma jakas
swiadomo$¢ tego, co czyni i1 jakie sg z grubsza przewidywalne konsekwencje jego

zachowania (nawet niemowle rozrdznia to, co korzystne od tego, co szkodliwe, co przyjemne,
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a co przykre). Rzecz rozpoczyna si¢, gdy wchodzi w gre tzw. odpowiedzialno$¢ za skutki
wlasnego postepowania. Jakie sg granice tej odpowiedzialno$ci i uznania wtasnej winy (czyli
udziatu $wiadomego aktu zaangazowania si¢ w aktywno$¢ transgresyjng)? Dzieci przeciez
majg prawo do btedu, prawo do przekraczania narzuconych im granic. Pojawia si¢ wigc tu
problem poczucia winy i skruchy, ewentualnego naprawienia szkody i rozumienia tych
procesow. Ale czy dzieci moga ponosi¢ konsekwencje karne? Czy maja by¢ odpowiedzialne
w sensie formalnoprawnym? Ten wlasnie krag tematyczny bedacy zarazem terenem
wspolnym prawa i1 pedagogiki jest jednoczesnie punktem zapalnym, zwigzanym z pytaniem o
granice swobody i przymusu w oddziatywaniu na mtode pokolenie i konformizowaniu jego
zachowan.

Dajac pelni¢ praw dziecku jako istocie ludzkiej, uczymy je jednoczesnie
odpowiedzialno$ci, a raczej dziecko korzystajac z tych praw uczy si¢ konsekwencji 1 skutkow
wlasnego zachowania. Ponosi, jak mowi J.J. Rousseau, naturalne kary i uzyskuje naturalne
nagrody. Tam, gdzie ingeruje w jakims$ sensie wladza cztowieka nad innym, tam — wydawac
by si¢ mogto — koncza si¢ granice dialogu i mediacji. W gre wchodzi przymus i jego
psychologiczne oraz spoleczne skutki. Czy s3 one ze sobg zbiezne czy ktorys jest nadrzedny?
Trudno to rozstrzygna¢ czy uzasadni¢. Wiadomo tylko tyle, ze prawo nie musi ferowac
wyrokow i orzeczen optymalnych z punktu widzenia dziecka — nieletniego przestepcy, ale
wyroki sprawiedliwe z prawnego punktu widzenia. Tam, gdzie wchodzi w gre prawo 1 jego
zinstytucjonalizowane formy przymusu, konczy si¢ rowniez i antypedagogika ze swa ckliwa
przyjaznig i mitoscig dziecka—partnera. Czy zatem resocjalizacja jako dyscyplina od
antypedagogiki niczego si¢ nie nauczyta? Owszem, nauczyta si¢ uznawania dobrowolnosci
dziecka w podejmowaniu wysitkow socjalizacyjnych i resocjalizacyjnych. Szkoda tylko, ze
nie wprowadzono tego realnie do tzw. procedury sadowej, w ktorej dziecku dawatoby sig
szanse bycia z wychowawca (resocjalizacja dobrowolna) lub bez niego (np. w formie
1zolacji), jako konsekwencja zachowan nagannych.

W sytuacji gdy nieletni przestgpca odmawia wspotpracy z oferujagcym mu pomoc
wychowawcag, nie pozostaje nic inneg0 jak tylko powstrzymywac nieletniego od popetnienia
przestepstw poprzez stworzenie blokad fizycznych, spotecznych, a wigc poprzez jakas forme
zakazu, nacisku, przemocy zinstytucjonalizowanej. Oferta sformulowana przez
antypedagogike wydaje si¢ interesujgca tylko w dos¢ specyficznych warunkach, tzn. gdy nie
ma zbyt wyraznej agresji, przemocy, tj. zla, ktore wynika z tego, co jest przedmiotem
nienawisci antypedagogiki, tj. dominacji, wladzy w stosunkach miedzyludzkich. Dylematy

anty pedagogiczne przypominajg niekiedy problem kury i jajka. Bo oto w imi¢ szczeScia i
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rozwoju jednostki pozwalamy jej na wszystko! (Ba, nawet stowo ,,pozwalamy” jest nie na
miejscu), by w konsekwencji po prostu dojs¢ do spoteczenstwa budowanego na zasadzie
wolnego rynku, anarchii i swobod ograniczanych jedynie prawami dzungli. Na serio i do
konca nie mozna zaufa¢ antypedagogice, tak jak nie mozna tego zrobi¢ w stosunku do
terapeutow 1 resocjalizatorow, ktérzy nie wychowuja, ale socjalizujg 1 resocjalizuja,
postugujac sie¢ czestokro¢ zwykla manipulacja czy konformizujaca perswazja. Chodzi tu o
cele bedace na ustugach systemu spotecznego, ktéry w wyniku socjalizacji i resocjalizacji ma
by¢ odtwarzany, a faktyczne dobro dziecka bigka sie na peryferiach zinstytucjonalizowanych
form oddziatywan opiekunczych, wychowawczych 1 terapeutycznych. Propozycja
pajdokratow, jak i dyktatura ideologiczna wychowania w postuszenstwie sa propozycjami
krancowymi, poza ktore wspotczesna mysl edukacyjna wyjs¢ nie moze. Szybko tez nie
wyjdzie, zwlaszcza ze nawet sprawdzone i warto$ciowe idee spoteczno-pedagogiczne nie wy-
kraczaja poza swe wersje eksperymentalne i modelowe ze wzgledu i na to, ze o$wiata,
wychowanie i uslugi socjalne to te dziedziny zycia, ktoére s3 skazane na chroniczne
niedoinwestowanie, bo brutalna sita pienigdza, rynku pracy, kwestie praw dziecka, jego
petnego rozwoju spychaja na pozycje marginalne. Wydaje si¢, ze nasz system spoteczny
inwestuje tylko tyle w dzieci i mtodziez, na ile si¢ to optaca w krotkowzrocznej perspektywie,
bo dluzsze dystanse, zwlaszcza inwestycyjne, traca totalitaryzmem. To, co 1aczy
resocjalizacje jako sztuke wchodzenia w kontakt z innymi ludZmi 1 antypedagogike jako
sztuk¢ bycia z innymi i wspierania ich — to migdzy innymi stosunek do konfliktow
spotecznych, migdzyosobowych i migedzypokoleniowych. Zarowno w jednej, jak i w drugiej
istnienie konfliktu nie uznaje si¢ za zto konieczne, ale za istotny sktadnik zycia. Sposéb ich
rozwigzywania roznicuje obydwie te umiejetnosci.

Procesy socjalizacyjne, czyli uspoteczniajace jednostke ludzka, przeksztatcajace ja z
istoty biologicznej w spoteczng, moga sprzyjac tradycyjnemu wychowaniu, ale moga réwniez
mu przeszkadzac¢. Zbiezno$¢ utatwia wychowanie, tzn. jednostka tatwiej podporzadkowuje si¢
okreslonym autorytetom czy — szerzej rzecz ujmujac — wiladzy i konformizuje si¢. Jednak
proces socjalizacji moze si¢ — jak powiada Cz. Czapdéw, wspottworca koncepcji
resocjalizacji w warunkach konfliktu wewnetrznego — zwichngé. Mamy wowczas do
czynienia ze zwichnieta socjalizacja lub socjalizacja dysocjalna, zwlaszcza jesli proces
uspoleczniania przebiega w srodowisku podkulturowym, np. podkulturze mafii czy ztodziei
zawodowych, przemytnikow, ktusownikow itp., gdzie tamanie prawa, a zwlaszcza unikanie
skutkéw kontroli spotecznej uchodzi za przejaw sprytu zyciowego. Wowczas procesy

osobowos$ciowo-tworcze nie musza by¢ wcale zaburzone. Nie ma zachwiania rdwnowagi
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psychologicznej czy wyraznych zaburzen zachowania z punktu widzenia norm i warto$ci
danej podkultury. Troskliwy ojciec, zawodowy przestepca spelnia wymogi antypedagogiki,
wprowadzajac swe  dziecko w  §wiat przestgpczy. Daje mu szanse, pozwala na
samodzielno$¢, wzmacnia i premiuje zachowania $wiadczace o radzeniu sobie przez dziecko
w trudnych sytuacjach, zwlaszcza tych niemozliwych do przewidzenia. On nie wychowuje,
on pomaga. Troszczy si¢, nie narzuca, lecz proponuje. Dziecko samo sprawdza warto$¢
wybranych rekomendacji.

Gdyby =z tej perspektywy spojrze¢ na przebieg socjalizacji w rodzinach,
zobaczyliby$my, ze wielu tzw. porzadnych obywateli byto socjalizowanych w podkulturach
czy kontrkulturach, a mimo to wyszlo na prosta i do zaspokojenia wielu istotnych potrzeb
zyciowych nie musiato korzysta¢ z przestepczych sposoboéw i sSrodkéw osiggania celéw zycio-
wych, gdyz zostali poddani przez siebie stosownej autoresocjalizacji, przeprogramowaniu
bez interwencji z zewnatrz. Skuteczna resocjalizacja (czyli uspotecznienia ponowne albo
przewartosciowanie wartosci i sposobow osiggania celow zyciowych) jest mozliwa wowczas,
gdy staje si¢ samodzielnym, dobrowolnym procesem, do ktérego si¢ dojrzewa. Proces ten
obejmuje dostrzeganie bledow, odroéznianie tego, co pozadane od tego, co niepozadane, a w
sytuacji konfliktu rozwigzywanie go na korzy$¢ i zgodnie z tzw. interesem spotecznym i
osobistym zarazem. Jezeli jednostka podkulturowo zsocjalizowana nie ma konstruktywnych
alternatyw, nie wyrwie si¢ ze szpondw przestepczego stylu zycia i nielegalnych strategii
osiggania sukcesu. Co mozna zaproponowa¢ zatwardzialemu przestepcy gospodarczemu,
skorumpowanemu policjantowi, sedziemu, prokuratorowi poza sankcjami karnymi?
Resocjalizacje? To chyba zarty! Pozostaje tylko odptata! A co mozna zaoferowac nieletnim
wlamywaczom, rozbdjnikom czy nieletniej prostytutce w zamian za rezygnacj¢ z pomnazania
wlasnych dobr czy uzyskiwania korzysci stokrotnie wyzszych niz w przypadku ich zgodnego
z prawem nabywania? Dobra wola, wyrzut sumienia i obietnica poprawy to za malo. Trzeba
co$ da¢ w zamian rownie atrakcyjnego lub nagradzajacego, jak dotychczasowy styl zycia
nadajacego sens nowej egzystencji, ku ktorej sktaniamy w toku oddziatywan perswazyjnych,
kontrolnych, interwencyjnych (np. zycie czyste bez skazy, ale ubogie 1 nijakie?).

Czasami stuszne si¢ wydaje, iz opieranie ,,spotecznego nawracania" bez zasadniczej
reorientacji duchowej czlowieka nie moze by¢ skuteczne i1 najcze$ciej takim bywa. To, co
moga zrobi¢ instytucje kontroli spolecznej to kara¢, sankcjonowaé, powstrzymywac,
odstrasza¢. Ale nawet w sytuacji jawnego tamania prawa zgodnie z duchem antypedagogiKki
nie nalezy i1 nie mozna probowac¢ cztowieka zniewala¢ przez manipulacjg, pranie mozgu czy

prosta izolacje i odciecie od srodowiska naturalnego poprzez zamykanie w obozie pracy,
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zaktadzie poprawczym czy wigzieniu. Sytuacja wyglada dos¢ beznadziejnie, jesli najpierw nie
doprowadzi si¢ do zaakceptowania projektowanych zmian, gdy podopieczny nie przyjmie
nowej roli sam z siebie, samorzutnie. Tego typu sytuacja sklania do uwagi metodycznej
(strategicznej), ze antypedagogika od dawna byta i nadal jest wykorzystywana w
oddziatywaniach resocjalizujacych naprawde skutecznych. Tam bowiem, gdzie mamy do
czynienia z przymusem i brakiem dobrowolnosci, proces patologizacji zachowan jednostki si¢
poglebia i prowadzi do degradacji osobowosciowej, zarowno wychowankow, jak i samej
kadry, czego dowodem sg pierwotne 1 wtorne efekty funkcjonowania systemow
dyscyplinarno-izolacyjnych wraz z ich klasycznym wykwitem podkulturowym oraz
odczlowieczaniem wychowankow, zwanych frajerami czy cwelami. Totez akt dobrej woli ma
by¢ zaczynem wszelkiej przemiany i bez niego kazdy typ interwencji, nawet o intencjach
niezwykle czystych, moze si¢ przeksztatlci¢ w akt przemocy, manipulacji i moralnej

hipokryzji, gdyz z pola widzenia znika sam czlowiek.
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